v

Pesquisas

educacionais
na
Ameérica Latina:

modelos, discursos e experiéncias

La investigacion
educativa

en

Ameérica Latina:

modelos, discursos
y experiencias

¥

g

Organizadores
Eduardo Paiva de Pontes Vieira
Lilian Cristina Barata Pereira







Pesquisas

educacionais
na
America Latina:

modelos, discursos e experiéncias

La investigacion
educativa
en

Ameérica Latina:

modelos, discursos
y experiencias

o aV .
m e

Organizadores
Eduardo Paiva de Pontes Vieira

Lilian Cristina Barata Pereira

'.. o _'-._q‘ =
I! ‘--:I'n—--‘]l
¥



Red de Posgrados en Educacion en Latinoamérica (REDPEEL)
Rede de Pés-Graduagdo em Educagdo da América Latina (REDPEEL)

Pesquisas educacionais na América Latina: modelos,

discursos e experiéncias

La investigacion educativa en América Latina: modelos,

discursos y experiencias

Coordinadores
Eduardo Paiva de Pontes Vieira | Lilian Cristina Barata Pereira

%
@PUCP “ unesp ’gﬂrm,ﬁ [l

UCAB UNIVERSIDNOE ESTADLAL PAULISTA

| LI DE MESCUITA FILHO"
. & T o
S . A\
P U C %@g _
CAMPINAS = R
A Ry ST AT DR GHILE e i le el sy o

Ko e (0 IR0 & [ 1 i

! RN ) —————— I\ ICATOLICADE 798 U

rmmuro\ L) UFPR N ) A s

1;]{ Teemo gk de Colrhia

UNIVERSIDAD

(R TR, 5 UNIVERSIDAD
SALESIANA  DF ANTIODUIA

,‘ ) Badhc Uil UNIVERSIDAD
o JAERINA muml Lm uce AN UN’FESSPA

LT
N §if 3
D)2 .

T

5% =i d
T e UNIVERSIDAD,
HASHAERSTEND dagoris DEPINARDELRIO  UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
awgm HIRMAMES $4TE MOV 1ES O 028

ESTADO BE MORELOS NG

<*REDPEEL <cAPEs

UNIVERSIDAD

CATOLICA

BOLIVIANA



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Pesquisas educacionais na América Latina
modelos, discursos e experiéncias [livro
eletrdénico] = La investigacidén educativa en
América Latina : modelos, discursos y
experiencias / organizadores Eduardo Paiva de
Pontes Vieira, Lilian Crisna Barata Pereira.
-- Belém, PA : Instituto de Educacéao
Matemédtica e Cientifica - IEMCI/UFPA : RedPeel,
2026.
PDF

Varios autores.
Bibliografia.
ISBN 978-85-62892-32-5

1. Aprendizagem 2. Educagdo - América Latina
3. Educacgé&o - Aspectos sociais 4. Pesquisas
educacionais 5. Préatica de ensino I. Vieira,
Eduardo Paiva de Pontes. II. Pereira, Lilian
Crisna Barata. III. Titulo: La investigacidn

educativa en América Latina : modelos, discursos y
experiencias.
26-392488.0 CDD-370.72

indices para catalogo sistematico:
1. Pesquisa educacional 370.72

Eliane de Freitas Leite - Bibliotecédria - CRB 8/8415



Red de Posgrados en Educacion en Latinoamérica (REDPEEL)

Rede de Pés-Graduacdo em Educagcdo da América Latina (REDPEEL)

Pesquisas educacionais na América Latina: modelos, discursos e experiéncias

La investigacion educativa en América Latina: modelos, discursos y experiéncias

©2026, Universidade Federal do Para, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas — PPGECM/UFPA, Belém, Pard, Brasil.

ISBN: 978-85-62892-32-5

Coordinacidon y edicion de este Libro: Eduardo Paiva de Pontes Vieira y Lilian Cristina Barata Pereira.

Coordinacidon de publicaciones REDPEEL: Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha, Artur José
Renda Vitorino, Edgar Vasquez Alberto, Jorge Isaac Ramirez Acosta, Adriana Monroy Rodriguez,
William de Goes Ribeiro.

Traductor de la introduccidn y prélogo al espaiiol: Eduardo Vieira y Lilian Pereira
Sintesis y resumenes del castellano al espaiiol: Eduardo Vieira y Lilian Pereira
Revision: Emilay Tavares e Carmen Lucia Braga da Conceicdo

Disefo de portada: Cleiton Gomes

Disefio y diagramacidn: Francisco Carlos Tavares Pereira

Edicién: Francisco Carlos Tavares Pereira

Pesquisas educacionais na América Latina: modelos, discursos e experiéncias

La investigacién educativa en América Latina: modelos, discursos y experiéncias, por el Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas — PPGECM/UFPA, Belém, Brasil,
se distribuye bajo una Licencia Creative Commons Atribucién- NoComercial-SinDerivadas 4.0
Internacional.

Reproduccion: La informacion contenida em este documento puede ser reproducida de forma total

o parcial, comunicando previa ¥ de manera expresa a los propietarios de los derechos de autor, y
as

mencionando los créditos y las fuentes de origen respectivas.

El contenido de este documento es responsabilidad de sus autores. Las ideas,
afirmacionesyopinionesexpresadasporlosautoressondesuexclusivaresponsa- bilidad.

La presente obra fue dictaminada bajo el sistema de revision de pares por doble ciego y cuenta con
el aval de los dictdmenes en El campo dela educacion.

Cada capitulo deste livro foi aprovado no sistema double-blind peer review, endossados, assim, por
pareceres de pesquisadores da drea da educagdo.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Brasil (CAPES)



Comité gestor REDPEEL Comité gestor REDPEEL

) Coordenadora Geral Coordinadora General .
Carla Beatriz Capetillo Medrano - Universidad Auténoma de Zacatecas, México

Vice-coordenadora Vice coordinadora
Liliana Inés Avila Garzén - Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia, Colombia

Secretario académico Secretario académico
Omar Aravena Kenigs - Universidad Catdlica de Temuco, Chile

Coordenacao de Pesquisa Coordinacion de investigacion
Miguel Alejandro Barreto Cruz - Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Colombia
Ana Clédina Rodrigues Gomes - Universidade Federal do Par3, Brasil
Maria de Lourdes Salas Luévano - Universidad Auténoma de Zacatecas, México
Magali Nazzarro - Universidad Juan Agustin Maza, Argentina
Christian David Troncoso Castillo - Universidad Autdnoma de Chile, Chile
Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares - Universidade Federal do Oeste do Par3, Brasil

Coordenacdo de publicagdes Coordinacidn de publicaciones
Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha - Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Brasil
Artur José Renda Vitorino - Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Brasil
Edgar Vasquez Alberto - Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, Honduras
Jorge Isaac Ramirez Acosta - Universidad de Antioquia, Colombia
Adriana Monroy Rodriguez - Escuela Normal de Atlacomulco, México
William de Goes Ribeiro - Universidade Federal Fluminense, Brasil

Coordenagdo da REDEPEL Coordinacion de REDEPEL
Marcelo Rodrigo Pérez Pérez - Universidad de Chile, Chile

Coordenagdo de eventos Coordinacidon de eventos
Harryson Junio Lessa Gongcalves — Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Brasil
Elsa Georgina Aponte Sierra — Universidad Pedagdgica y
Tecnoloégica de Colombia, Colombia

Coordenagdo de comunicagdo Coordinacion de comunicacion

Carolina Escobar Lastra - Universidad Auténoma de Chile, Chile

Josiel de Oliveira Batista - Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para (Unifesspa), Brasil



Comité Cientifico REDPEEL Comité Cientifico REDPEEL

Adriana Monroy Rodriguez Hermes Alduvin Diaz Luna

. Universidad Pedagdgica Nacional Francisco
Escuela Normal Atlacomulco (ENA, México) Morazén (UPNFM, Honduras)

Adriana Obando Aguirre Corporacién

. e de Di Iran Abreu Mendes
Universitaria Minuto de Dios (UNIMINUTO, Universidade Federal do Para (UFPA, Brasil)

Colombia)
l&di dri Jorge Isaac Ramirez Acosta
. Ana Clédina Ro rlgues, Gomes . Institucion Universitaria Colegio Mayor de
Universidade Federal do Para (UFPA, Brasil)

Antioquia (IUCMA, Colombia)

Artur José Renda Vitorino

o ercidad Slica d José Ricardo Mafra
Poth' ca Un!ver5| ade Ca‘to Ica de . Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA,
Campinas, Brasil (PUC-Campinas, Brasil) Brasil)

. Ca‘rolina dellos Angeleshglscobar L;'Ttra . Josiel de Oliveira Batista
Universidad Auténoma de Chile (UA Chile, Chile) Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para

. . (UNIFESSPA, Brasil)
Christian Troncoso Castillo

Universidad Auténoma de Chile (UA Chile, Chile) Juares da Silva Thiesen

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC,
Brasil)

Edgar Vasquez Alberto
Unversidad Pedagdgica Nacional Francisco

Morazan (UPNFM, Honduras) Lilian Cristina Barata Pereira

) o Universidade Federal do Para (UFPA, Brasil)
Eduardo Paiva de Pontes Vieira

Universidade Federal do Para (UFPA, Brasil) Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha

) Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
Eduardo Jorge Lopes da Silva (PUC-Campinas, Brasil)
Universidade Federal da Paraiba (UFPB, Brasil) ’

" ldo Pined William de Goes Ribeiro Universidade Federal
. Glf' ermo Arnlo‘ 0 Pme: a Reyes . Fluminense (UFF, Brasil)
Universidad Pedagdgica Nacional Francisco
Morazan (UPNFM, Honduras)



Comité Editorial REDPEEL Comité Editorial REDPEEL

Carolina Escobar Lastra Rodrigo Fuentealba
Jara ChristianTroncoso Castillo
Universidad Autonoma de Chile, Chile

Alex Oswaldo Sanchez Huarcaya
Rosa Maria Tafur Puente
Clara Jessica Vargas D"uniam
Patricia Elena Gonzalez Simon
Pontificia Universidad Catdlica del Peru, Peru

Carla Beatriz Capetillo Medrano
Ma. De Lourdes Salas Luévano
Beatriz Herrera Guzman
Oscar Eduardo Guerrero S.
Jorge Serrano Rodriguez
Yanira Xiomara de La Cruz Castafieda
Marcos Manuel Ibarra Nufiez
Lizeth Rodriguez Gonzalez
Leonel Ruvalcaba Arredondo
Beatriz Marisol Garcia Sandoval
Universidad Autonoma de Zacatecas, México

Jorge Steiman
José Villella Hecor Pedrol
Universidad Nacional de San Martin,
Argentina

Harryson Junio Lessa Gongalves
Deise Aparecida Peralta
Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Brasil

Marcelo Rodrigo Pérez Pérez
Universidad de Chile, Chile

Artur José Renda Vitorino
Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha
Pontificia Universidade Catodlica de Campinas,
Brasil

Liliana Inés Avila Garzén
Elsa Georgina Aponte Sierra
Rafael Enrique Buitrago Bonilla
Oscar Pulido Cortés
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia, Colombia

Everton Bedin Elenilton Vieira Godoy
Universidade Federal do Parana, Brasil

Lexy Concepcion Medina Mejia
Hermes Alduvin Diaz Luna
Edgar Vasquez Alberto
Universidad Pedagdgica Nacional Francisco
Morazan, Honduras

Patricia Mercado
Veronica V. Ligorria
Silvia Kravetz
Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina

Omar Andrés Aravena Kenigs
Maria Elena Mellado Hernandez
Universidad Catdlica de Temuco, Chile

Angel Enrique Romero
Jorge Isaac Ramirez Acosta
Tarcilo Torres Valois
Vanessa del Carmen Villa Lombana
Angel Enrique Romero Chacgon
Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia

Ademir Valdir dos Santos
Juares da SilvaThiesen
Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil

Ana Clédina Rodrigues Gomes
Eduardo Paiva de Pontes Vieira
Elizabeth Gomes Souza
Iran Abreu Mendes
Lilian Cristina Barata Pereira
Universidade Federal do Para, Brasil

Maria Elena Villegas de Rinaldi
Mildred Centeno
Universidad Catdlica Andrés Bello, Venezuela

Miguel Angel Barreto Cruz
Maira Alejandra Pulgarin
Carlos Mario Ortega Rojas

Corporacidn Universitaria Minuto de Dios, Sede

Antioquia — Chocd, Colombia



Jorge Fernando Hermida
Eduardo Jorge Lopes da Silva
Universidade Federal da Paraiba, Brasil

Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares
Universidade Federal do Oeste do Para, Brasil

Magali Nazzarro
Milena Quirds
Sandra Giaquinta
Sergio Furlan
Universidad Juan Agustin Maza, Argentina

William de Goes Ribeiro
FlaviaLages
Clarissa Craveiro
Universidade Federal Fluminense, Brasil

Susana Castro Villalobos
Fredy Rivera Calle Daniel Llanos Erazo
Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Zulma Patricia Zuluaga Ocampo
Adriana Elizabeth Tarazona
Pontificia Universidad Javeriana, Bogotad,
Colombia

Adriana Monroy Rodriguez
Nancy Mendoza Gonzalez
Escuela Normal Atlacomulco, México

Ana Maria Salmerdn Castro
Universidad Nacional Auténoma de México,
Meéxico

Sandra Maria Gomez
Maria Alejandra Delgado
Esteban Cocorda
Universidad Catdlica de Cérdoba, Argentina

Ronaldo Barros Ripardo
Ulisses Brigatto Albino
Josiel de Oliveira Batista
Narciso das Neves Soares
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Par3,
Brasil

Vanya Roca Urioste
Mirtha Patricia Cabrera Ovando
Universidad Catdlica Boliviana San Pablo -
Sede Santa Cruz, Bolivia

Leandro Sartori
Gilcilenede Oliveira Damasceno Barao
Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Brasil

Alberto Leandro Figueroa Soliz
Universidad Mayor de San Andrés, Bolivia

Antonia Larissa Hernandez Monterrosa
Universidad Catolica de El Salvador (UNICAES),
El Salvador

Patricia Marin Sdnchez
Melania Piedra Barrera
Graciela OrdénezGutiérrez
Osvaldo Murillo Aguilar
Jacqueline Garcia Fallas
Rocio Deliyore Vega
Viria Urefia Salazar
Universidad de Costa Rica, Costa Rica

Tania Yakelyn Cala Paguero
Xiomara Sanchez Valdés
Yurien Lazo Fernandez
Sayuris Gonzdlez Reyes Vadim
Aguilar Herndndez Meivys Paez Paredes
Olivia Garcia Reyes

Isabel Martinez Medina

Leydis Iglesias Triana
Universidad de Pinar del Rio Hermanos Saiz

Montes de Oca, Cuba

Gigliola Pérez Jiménez
José Francisco Alanis Jiménez
Omar Garcia Ponce de Ledn
Maribel Castillo Diaz
Universidad Auténoma del Estado de

Morelos, México



Propdsito da Rede de Programas de
P6s-Graduacao em Educagdao na América Latina (REDPEEL)

A REDPEEL se constitui como uma Rede Internacional que vincula e promove o
didlogo entre seus pares da regido, de forma horizontal e intercultural. Tem o objetivo
de refletir e investigar temas comuns entre os paises que a compdem, além de fortalecer
a formacdo de estudantes de pds-graduacdo, assim como de docentes ligados a Rede, o
gue é possivel a partir do trabalho colaborativo entre seus integrantes, os quais propdem,
questionam e contribuem, para que se possa alcangar metas comuns e que permitam o
desenvolvimento em conjunto de todos os programas.

E importante apontar que a Rede considera as problemdticas e crises existentes
em nosso continente como oportunidades de transformacdo, a partir de reflexdes e
experiéncias disruptivas que contestem praticas hegemonicas e proponham um sujeito,
uma escola e uma comunidade educativa sob a égide do pedagdgico.

Para tanto, promove os seguintes valores: tolerancia, respeito, colaboracdo,
democracia e proximidade, permitindo um espaco democratico e de aprendizagem
entre seus integrantes, a partir da realizacdo de diversos eventos académicos e producao
de reflexdes, projetos e estudos em ambito local, nacional e regional, com uma visdo
integradora. Cabe ressaltar que a diferenca de idiomas (portugués e espanhol) ndo é um
elemento diferenciador, mas de aproximacdo para gerar novas propostas.

Objetivos:

1. Fortalecer a formacdo de doutorandos e mestrandos de distintos
programas de pos-graduacdo da América Latina, mediante a criacdo
e desenvolvimento de diversas atividades académicas que levem
a consolidacdo da reflexdo, ao encontro, ao didlogo e a producao
de conhecimentos situados e pertinentes aos diferentes contextos
territoriais, impactando e contribuindo para o campo educacional.

2. Desenvolver pesquisas coletivas e com pertinéncia relacionada a
problematicas do contexto atual, que sdo enfrentadas de modo similar nos
distintos paises, de forma que possamos realizar trabalhos comparativos
de investigacao.

3. Estender e aprofundar nosso propdsito, incorporando novas instituicdes
de Educacdo Superior de cada pais da regido.
4, Criar espacos de discussao, dialogo e reflexdo que propiciem pensar-nos

constantemente, a partir de referenciais tedricos, conceituais e empiricos
gue superem as exigéncias académicas vindas da légica do capitalismo
cognitivo.

5. Aprofundar vinculos que fomentem a internacionalizagdo da Educagdo na
América Latina por meio dos nossos programas.

(Rede criada no ano 2020)



Propdsito de la Red de Posgrados em
Educacion en Latinoamérica (REDPEEL)

Ante esto REDPEEL, es una red internacional que vincula y promueve el didlogo
con sus pares de la regidon de manera horizontal y intercultural, con el fin de reflexionar
y investigar temas comunes entre los paises que lo com ponen, ademas de fortalecer la
formacion de los estudiantes de posgrado, asi como de sus docentes. Esto es posible con
un trabajo colaborativo entre sus integrantes, quienes proponen, cuestionan y aportan,
para el logro de objeti vos comunes y que permitan el desarrollo en conjunto de todos los
programas.

Es importante sefalar que considerar las problematicas y crisis existen tes en nuestro
continente como oportunidades de transformacién, desde reflexiones y experiencias
disruptivas que quiebren las practicas hegemadnicas y propongan un sujeto, una escuela y
una comunidad educativa al alero de lo pedagdgico.

Por lo tanto, promueve los siguientes valores: tolerancia, respeto, co laboracion,
democracia y cercania, permitiendo ser un espacio democratico y de aprendizaje entre
sus integrantes, realizar diversos eventos académicos y producir reflexiones, proyectos y
estudios a nivel local, nacional y régio nal, desde una mirada integradora. Cabe resaltar que,
la diferencia de idiomas (portugués y espainol) no son elementos diferenciadores, si no de
acercamiento para gestar nuevas propuestas.

Objetivos:

1. Fortalecer la formacion de los/as doctorantes y maestristas de distintos
programas de postgrado de América Latina, mediante la creacién y el
desarrollode diversas actividades académicas que lleven alaconsolidacion
de la reflexion, el encuentro, el didlogo y la produccion de conocimientos
situados y pertinentes a los distintos contextos territoriales, impactando
y contribuyendo al campo educacional.

2. Desarrollar investigaciones colectivas y con pertinencia situada sobre
problematicas acordes al contexto actual y que enfrentamos de modo
similar en distintos paises, de forma tal que podamos realizar trabajos de
investigacién comparativos.

3. Extender y profundizar nuestro propdsito incorporando nuevas
instituciones de Educacion Superior de cada pais de la region.
4, Crear espacios de discusion, dialogo y reflexion que inviten a pensar(nos)

constantemente desde referentes tedricos, conceptuales y empiricos
gue superen las exigencias académicas venidas desde las ldgicas del
capitalismo cognitivo.

5. Profundizar vinculos que fomenten la internacionalizacion de la Educacion
en América Latina pormedio de nuestros programas.

(Red creada en el afio 2020)
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APRESENTACAO

PESQUISAS EDUCACIONAIS NAAMERICA LATINA:
MODELOS, DISCURSOS E EXPERIENCIAS

Tempo de Reformar.

Sair da forma, expandir os horizontes, reafirmar a forga do sul global e valorizar o que
nos une e o que nos diversificana América Latina... esse ¢ um tempo de agora. Nossa realidade
conclama ousadia académica e compromisso social, intelectualidade e vivéncia. Sim, somos
audaciosos em nossas pesquisas educacionais, escrevemos € problematizamos modelos ao
tempo que transpomos barreiras, cortamos enunciados e circunscrevemos discursos enquanto
libertamos palavras e analisamos experiéncias, vivendo-as ¢ as transformando.

Nossa educagdo ndo soterra conceitos formais que geram resultados seculares,
tampouco ignora as fronteiras da pesquisa cientifica. Somos aprendizes do mundo e
queremos, também, alcangar justica social e a¢des sustentaveis com ciéncia e tecnologia. E
preciso pesquisar o que se aprende e de que maneira se aprende, pesquisar como algo esta
apreendido em dado curriculo e como a aprendizagem pode nos libertar. O conhecimento do
mundo se entrelaca aos nossos saberes locais dentro e fora dos espagos escolares da nossa
América.

Os capitulos presentes neste livro trazem pesquisas de vanguarda que abarcam mo-
delos, discursos e experiéncias em diferentes perspectivas e nuances tedricas dirigidas as
praticas de ensino, processos de aprendizagem, problematizac¢ao curricular, producao tex-
tual, analises tedricas e formacao. As pesquisas em recorte atualizam de forma panoramica
o que tem sido desenvolvido em nossas instituicdes na América Latina enriquecendo nossa
compreensdo sobre a Educagdo em nossos territorios.

E uma leitura que permite afirmar de forma veemente que a nossa América reforma

o mundo.

Eduardo Paiva de Pontes Vieira

Lilian Cristina Barata Pereira



PRESENTACION

LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN AMERICA LATINA:
MODELOS, DISCURSOS Y EXPERIENCIAS

Es hora de reformar.

Salir de lo establecido, ampliar horizontes, reafirmar la fuerza del Sur global y valorar
lo que nos une y lo que nos diversifica en América Latina... este es el momento. Nuestra
realidad exige audacia académica y compromiso social, intelectualidad y experiencia. Si,
somos audaces en nuestras investigaciones educativas, escribimos y cuestionamos modelos
al tiempo que superamos barreras, desmontamos enunciados y circunscribimos discursos,
mientras liberamos palabras y analizamos experiencias, viviéndolas y transformandolas.

Nuestra educacion no entierra conceptos formales que generan resultados seculares,
ni ignora las fronteras de la investigacion cientifica. Somos aprendices del mundo y
queremos, ademas, alcanzar la justicia social y acciones sostenibles con ciencia y tecnologia.
Es necesario investigar qué se aprende y de qué manera se aprende, investigar cOmo se
aborda algo en un plan de estudios determinado y como el aprendizaje puede liberarnos. El
conocimiento del mundo se entrelaza con nuestros saberes locales, tanto dentro como fuera
de los espacios escolares de nuestra América.

Los capitulos de este libro presentan investigaciones de vanguardia que abarcan
modelos, discursos y experiencias desde diferentes perspectivas y matices teoricos, enfocados
en las practicas docentes, los procesos de aprendizaje, la reflexion curricular, la produccion
textual, los andlisis teéricos y la formacion. Las investigaciones aqui presentadas ofrecen
una vision panoramica de lo que se ha venido desarrollando en nuestras instituciones de
América Latina, enriqueciendo nuestra comprension de la educacion en nuestros territorios.

Es una lectura que permite afirmar con vehemencia que nuestra América reforma el

mundo.

Eduardo Paiva de Pontes Vieira

Lilian Cristina Barata Pereira
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INTRODUCAO

As pesquisas em educag¢ao na América Latina constituem um importante campo de
investigacdo para a compreensao das dinamicas sociais, politicas, econdmicas e culturais
dos paises latino-americanos. A educagdo formalmente constituida nesse espago surgiu em
meio a processos historicos complexos, caracterizados pela colonizagdo, pela formagao dos
Estados nacionais, pelas desigualdades sociais, pelas mudangas economicas, pelos periodos
de autoritarismo e democratizagao e, mais recentemente, pelos avangos tecnologicos e por
novas demandas e organizagdes sociais. O cendrio para investigar a educacao significa
compreender nao apenas o funcionamento das institui¢des escolares, mas, também as
relagdes existentes entre educagao, sociedade, cultura, economia, ci€ncia, poder e tecnologia.
As pesquisas educacionais assumem, portanto, um papel de fundamental importancia na
identificagdo dos problemas existentes nos sistemas de ensino e na busca de alternativas
capazes de promover uma educac¢ao cada vez mais democratica, inclusiva, socialmente

comprometida e ambientalmente responsavel.

O desenvolvimento das ciéncias sociais e a expansdo das perspectivas criticas
proporcionam novas formas de compreender e pesquisar a educagdo, ampliando espagos
e possibilidades. A pesquisa educacional passou a considerar com maior atencdo as
experiéncias dos sujeitos envolvidos em praticas de ensino e nos processos de aprendizagem,
como estudantes, professores, familiares e comunidades. Metodologias qualitativas, estudos
de caso, pesquisas participativas, entrevistas e observagdes do cotidiano escolar passaram
a ser utilizadas para compreender fendmenos que nao poderiam ser explicados apenas por
numeros e estatisticas. Essa mudanga representou uma ampliagdo importante do campo
de investigacdo, pois permitiu reconhecer que as escolas possuem historias, culturas e
caracteristicas proprias e que os sujeitos educativos também produzem conhecimentos e

significados sobre suas experiéncias.

Os discursos sobre a educacdo também desempenharam um papel relevante nos
processos de transformagdo. As diferentes concepgdes presentes nas pesquisas e nas politicas
educacionais revelam maneiras distintas de compreender a funcao da escola na sociedade.
Em alguns discursos, a educacao aparece principalmente como instrumento de preparacao
para o mercado de trabalho e para o desenvolvimento econdmico. Em outros, ¢ entendida
como um direito fundamental, associado a cidadania, a democracia, a justi¢a social e a
emancipagdao dos individuos. Essas diferentes perspectivas influenciam a definicdo das
prioridades educacionais, dos curriculos, dos métodos de ensino, dos processos de avaliagdao

e das politicas publicas implementadas pelos governos.



As pesquisas educacionais latino-americanas também se destacam pela necessidade
de considerar as particularidades da regido e de cada parte especifica que a compdem. Embora
existam problemas comuns entre os paises, como a grande assimetria na distribuicao de
renda, dificuldades de acesso e permanéncia na escola, diferengas na qualidade do ensino e
desafios relacionados a formagao docente, cada sociedade apresenta caracteristicas Unicas.
A realidade de uma escola localizada em uma grande cidade ¢ diferente daquela encontrada
em comunidades rurais, indigenas ou em regides marcadas por elevados niveis de pobreza.
Da mesma forma, estudantes pertencentes a diferentes grupos sociais e culturais vivenciam a
educagdo de maneiras distintas, assim como em relagdo aos biomas e ecossistemas nos quais
se localizam. Por isso, as pesquisas precisam considerar a diversidade e evitar a aplicagao

automatica de modelos elaborados em diferentes contextos sociais € ambientais.

Nesse sentido, as experiéncias educacionais desenvolvidas na América Latina
constituem uma importante fonte de conhecimento. Muitas iniciativas surgiram a partir das
necessidades concretas das comunidades e procuraram desenvolver praticas pedagogicas
relacionadas as suas realidades culturais e sociais. Experiéncias de educagdo popular,
educacdo intercultural, alfabetizagdo de jovens e adultos, educacdo do campo e projetos
voltados para a inclusdo social demonstram que a escola pode ser um espago de construgao
coletiva de conhecimentos e de transformagao da realidade. Essas experiéncias também
mostram a importancia de aproximar a pesquisa académica das praticas realizadas no

cotidiano das institui¢des educativas.

A educacao popular ocupa um lugar de destaque nesse debate, especialmente por sua
contribui¢do para a constru¢do de uma visdo critica da educacdo. Nesse campo, a educagao
¢ compreendida como uma pratica relacionada a realidade dos sujeitos e a possibilidade de
participa¢do na transformacao social. A perspectiva de Paulo Freire tornou-se particularmente
relevante nesse contexto, ao defender uma educagio baseada no didlogo, na problematizacao
darealidade e na valoriza¢ao dos conhecimentos dos educandos. Sua contribuigdo influenciou
pesquisadores e educadores em diferentes paises e ajudou a fortalecer concepgdes de pesquisa
que procuram compreender a educagdo a partir das experiéncias concretas vivenciadas por

diferentes populacdes.

A produgdo cientifica e as politicas publicas também sdo elementos relevantes para
compreender as pesquisas educacionais na Ameérica Latina, nestes termos, os resultados de
pesquisas realizadas nesta direcdo podem contribuir para a elaboragdo, implementacao e
avaliacdo de programas educacionais, oferecendo informagdes sobre as condi¢des de ensino,

as necessidades dos estudantes e os desafios enfrentados pelos profissionais da educacao,
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enfatizando-se que dados como Indicadores de desempenho escolar, taxas de aprovagao
ou indices de evasdo, por exemplo, ndo devem ser interpretados isoladamente, pois, sdo
influenciados por condigdes socioecondmicas, de infraestrutura escolar, formagao docente,

politicas publicas e caracteristicas das proprias comunidades.

Nas ultimas décadas, novos temas passaram a ocupar espago nas pesquisas
educacionais latino-americanas como as questoes relacionadas com a diversidade cultural,
desigualdades de género e raga, educag@o dos povos originarios, educagdao de pessoas com
deficiéncia, tecnologias digitais, formacdo continuada dos professores, como trabalhar os
componentes curriculares nas diversas areas e aos impactos das mudangas sociais € ambientais
sobre a escola. O contexto dos estudos e das pesquisas educacionais na América Latina,
implica reconhecer que a producdo do conhecimento nao ¢ neutra. Os temas escolhidos, as
metodologias utilizadas e as interpretacdes dos resultados estdo relacionadas a diferentes
concepgdes de sociedade e de educagdo. Pesquisar pode significar simplesmente descrever
determinado fendmeno, mas, também pode representar uma oportunidade de questionar
desigualdades, dar visibilidade a grupos historicamente marginalizados e contribuir para
a construcdo de novas praticas educativas. Por essa razdo, a pesquisa educacional deve
estabelecer um didlogo permanente entre teoria e pratica, entre universidade e escola e entre

pesquisadores e comunidades.

As pesquisas apresentadas nesta obra tem como objetivo dar visibilidade para algumas
pesquisas educacionais na América Latina, destacando a diversidade de seus modelos, a
influéncia dos diferentes discursos sobre a educacdo e a importancia das experiéncias
desenvolvidas na regido buscando compreender como a produg¢do de conhecimentos
educacionais pode contribuir para identificar desigualdades, valorizar a diversidade,
fortalecer a participagdo social e pensar alternativas para uma educa¢do de qualidade
e que tem comprometimento com a aprendizagem de conceitos € com a apropriagdo de
conteudos formais, pensando em possibilidades para o futuro e para a construcdo de sistemas
educacionais mais justos, democraticos e capazes de responder as necessidades de suas

populagdes.

Eduardo Paiva de Pontes Vieira

Lilian Cristina Barata Pereira



INTRODUCCION

Las investigaciones sobre educacion en América Latina constituyen un importante
campo de estudio para comprender las dindmicas sociales, politicas, economicas y culturales
de los paises latinoamericanos. La educacion tal como la conocemos hoy surgio en este
contexto en medio de procesos historicos complejos, caracterizados por la colonizacion, la
formacion de los Estados nacionales, las desigualdades sociales, los cambios econdmicos,
los periodos de autoritarismo y democratizacion y, mas recientemente, por los avances
tecnologicos y las nuevas demandas y organizaciones sociales. El marco para investigar la
educacion implica comprender no solo el funcionamiento de las instituciones escolares, sino
también las relaciones existentes entre educacion, sociedad, cultura, economia, ciencia, poder
y tecnologia. Las investigaciones educativas asumen, por lo tanto, un papel de fundamental
importancia en la identificacion de los problemas existentes en los sistemas educativos y en
la busqueda de alternativas capaces de promover una educacion cada vez mas democratica,

inclusiva, socialmente comprometida y ambientalmente responsable.

El desarrollo de las ciencias sociales y la expansion de las perspectivas criticas
ofrecen nuevas formas de comprender e investigar la educacion, ampliando los espacios y las
posibilidades. La investigacion educativa comenz0 a prestar mayor atencion a las experiencias
de los sujetos involucrados en las practicas de ensefianza y en los procesos de aprendizaje,
como estudiantes, maestros, familiares y comunidades. Las metodologias cualitativas, los
estudios de caso, las investigaciones participativas, las entrevistas y las observaciones de la
vida escolar cotidiana comenzaron a utilizarse para comprender fendmenos que no podian
explicarse inicamente con nimeros y estadisticas. Este cambio representé una ampliacion
importante del campo de investigacion, ya que permitié reconocer que las escuelas tienen
historias, culturas y caracteristicas propias, y que los sujetos educativos también producen

conocimientos y significados sobre sus experiencias.

Los discursos sobre la educacion también desempeniaron un papel relevante en los
procesos de transformacion. Las diferentes concepciones presentes en las investigaciones y
en las politicas educativas revelan distintas formas de entender la funcion de la escuela en la
sociedad. En algunos discursos, la educacion aparece principalmente como un instrumento
de preparacion para el mercado laboral y para el desarrollo econdmico. En otros, se entiende
como un derecho fundamental, asociado a la ciudadania, la democracia, la justicia social y
la emancipacion de las personas. Estas diferentes perspectivas influyen en la definicion de
las prioridades educativas, los planes de estudio, los métodos de ensefianza, los procesos de

evaluacion y las politicas publicas implementadas por los gobiernos.
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Las investigaciones educativas latinoamericanas también se distinguen por la
necesidad de tomar en cuenta las particularidades de la region y de cada una de las zonas que
la componen. Aunque existen problemas comunes entre los paises, como la gran asimetria
en la distribucion del renta, las dificultades para acceder a la escuela y permanecer en ella,
las diferencias en la calidad de la ensefianza y los desafios relacionados con la formacion
docente, cada sociedad presenta caracteristicas Unicas. La realidad de una escuela ubicada
en una gran ciudad es diferente a la que se encuentra en comunidades rurales, indigenas o
en regiones marcadas por altos niveles de pobreza. Del mismo modo, los estudiantes que
pertenecen a diferentes grupos sociales y culturales viven la educacién de maneras distintas,
al igual que en relacion con los biomas y ecosistemas en los que se encuentran. Por eso, las
investigaciones deben tomar en cuenta la diversidad y evitar la aplicacién automatica de

modelos elaborados en contextos sociales y ambientales diferentes.

En este sentido, las experiencias educativas desarrolladas en América Latina
constituyen una importante fuente de conocimiento. Muchas iniciativas surgieron a partir de
las necesidades concretas de las comunidades y buscaron desarrollar practicas pedagogicas
relacionadas con sus realidades culturales y sociales. Las experiencias de educacion popular,
educacion intercultural, alfabetizacion de jovenes y adultos, educacion rural y proyectos
orientados a la inclusion social demuestran que la escuela puede ser un espacio para la
construccion colectiva de conocimientos y la transformacion de larealidad. Estas experiencias
también ponen de manifiesto la importancia de acercar la investigacion académica a las

practicas que se llevan a cabo en el dia a dia de las instituciones educativas.

La educacién popular ocupa un lugar destacado en este debate, especialmente por
su contribucién a la construccion de una vision critica de la educacion. En este ambito, la
educacion se entiende como una practica relacionada con la realidad de los sujetos y con la
posibilidad de participar en la transformacion social. La perspectiva de Paulo Freire cobrd
especial relevancia en este contexto, al defender una educacion basada en el didlogo, en la
problematizacion de la realidad y en la valorizacion de los conocimientos de los alumnos.
Su contribucion influy6é en investigadores y educadores de diferentes paises y ayudo a
fortalecer concepciones de investigacion que buscan comprender la educacion a partir de las

experiencias concretas vividas por diferentes poblaciones.

La produccion cientifica y las politicas publicas también son elementos relevantes
para comprender las investigaciones educativas en América Latina, en este sentido, los
resultados de las investigaciones realizadas en este &mbito pueden contribuir a la elaboracion,
implementacion y evaluacion de programas educativos, al ofrecer informacion sobre las

condiciones de ensefianza, las necesidades de los estudiantes y los desafios que enfrentan los



profesionales de la educacion, cabe destacar que datos como los indicadores de desempefio
escolar, las tasas de aprobacion o los indices de desercion, por ejemplo, no deben interpretarse
de manera aislada, pues estan influenciados por las condiciones socioecondmicas, la
infraestructura escolar, la formacidén docente, las politicas publicas y las caracteristicas de

las propias comunidades.

En las ultimas décadas, nuevos temas han comenzado a ocupar un lugar en las
investigaciones educativas latinoamericanas, como las cuestiones relacionadas con la
diversidad cultural, las desigualdades de género y raza, la educacion de los pueblos
originarios, la educacién de las personas con discapacidad, las tecnologias digitales, la
formacion continua de los docentes, como abordar los componentes curriculares en las
diversas areas y los impactos de los cambios sociales y ambientales en la escuela. El contexto
de los estudios y las investigaciones educativas en América Latina implica reconocer que la
produccion de conocimiento no es neutral. Los temas elegidos, las metodologias utilizadas
y las interpretaciones de los resultados estan relacionados con diferentes concepciones
de la sociedad y de la educacion. Investigar puede significar simplemente describir un
fenomeno determinado, pero también puede representar una oportunidad para cuestionar
las desigualdades, dar visibilidad a grupos histéricamente marginados y contribuir a la
construcciéon de nuevas practicas educativas. Por esta razon, la investigacion educativa
debe establecer un didlogo permanente entre la teoria y la practica, entre la universidad y la

escuela, y entre los investigadores y las comunidades.

Las investigaciones presentadas en esta obra tienen como objetivo dar visibilidad
a algunas investigaciones educativas en América Latina, destacando la diversidad de sus
modelos, la influencia de los diferentes discursos sobre la educacion y la importancia de
las experiencias desarrolladas en la region, con el fin de comprender cémo la produccion
de conocimientos educativos puede contribuir a identificar desigualdades, valorizar la
diversidad, fortalecer la participacion social y plantear alternativas para una educacion
de calidad que est¢ comprometida con el aprendizaje de conceptos y con la asimilacion
de contenidos formales, pensando en posibilidades para el futuro y en la construccion de
sistemas educativos mas justos, democraticos y capaces de responder a las necesidades de
sus poblaciones.

Eduardo Paiva de Pontes Vieira

Lilian Cristina Barata Pereira
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Resumen

Para los docentes, ensefiar Quimica implica disefiar e implementar estrategias de ensefianza
aprendizaje, impulsandolos en la busqueda de recursos para contextualizar contenidos. Esta
investigacion describe los modelos moleculares y estrategias que emplean los docentes en el proceso
de ensefianza - aprendizaje en la nomenclatura R y S de compuestos organicos en cursos de Quimica
Organica de la UPNFM. Los objetivos de esta investigacion se orientaron a describir las estrategias
de ensefianza — aprendizaje que utilizan los docentes al ensefiar nomenclatura R y S, establecer la
importancia que tiene el empleo de los diferentes tipos de modelos moleculares en la ensefianza de
la nomenclatura R y S, y analizar lo que aprenden los estudiantes desde la percepcion del docente
cuando emplean modelos moleculares en la nomenclatura R y S. La metodologia del estudio yace
desde el enfoque cualitativo, con un alcance descriptivo a través del disefio fenomenoldgico. Como
principales resultados se destacan, por una parte, que los docentes utilizan estrategias de ensefanza —
aprendizaje virtuales, digitales, fisicas, analogias y practicas de laboratorio; por otra parte, al utilizar
modelos moleculares en la nomenclatura R y S, el estudiante comprende el concepto de enantiomeria
y la relacion entre el modelo molecular y la estructura del compuesto.

Palabras Clave: Modelos moleculares; Tridimensionalidad de la molécula; Estrategias de ensefianza
y aprendizaje; Modelizacion; Representacion espacial.

Resumo

Para os professores, ensinar Quimica envolve desenhar e implementar estratégias de ensino-
aprendizagem, incentivando-os a buscar recursos para contextualizar os conteudos. Esta pesquisa
descreve os modelos moleculares e estratégias que os professores utilizam no processo de ensino-
aprendizagem na nomenclatura R e S de compostos orgéanicos nas disciplinas de Quimica Organica
da UPNFM. Os objetivos desta pesquisa foram descrever as estratégias de ensino-aprendizagem que
os professores utilizam no ensino da nomenclatura R e S, estabelecer a importancia da utilizagao de
diferentes tipos de modelos moleculares no ensino da nomenclatura R e S, e analisar o que os alunos
aprendem a partir da percepgao do professor quando utilizam modelos moleculares na nomenclatura
R e S. A metodologia do estudo parte da abordagem qualitativa, com escopo descritivo através do
desenho fenomenologico. Os principais resultados destacam que os professores utilizam estratégias
de ensino-aprendizagem virtuais, digitais, fisicas, analogias e praticas de laboratério. Da mesma
forma, ao utilizar modelos moleculares na nomenclatura R e S, o aluno compreende o conceito de
enantiomeria e a relagdo entre o modelo molecular e a estrutura do composto.

Palavras-Chave: Modelos moleculares; Tridimensionalidade da molécula; Estratégias de ensino-
aprendizagem; Modelagem; Representagdo espacial.

Introduccion

En la ensefianza de la nomenclatura R y S de compuestos organicos, los que disefian
las estrategias de aprendizaje son los docentes, los estudiantes aprenden con ellas; si esas
estrategias incluyen errores conceptuales y procedimentales en cuanto a la nomenclatura del
compuesto organico, entonces cuando los estudiantes estudian esas nomenclaturas se vuelve
dificil y molesto. Lo anterior en virtud que el conocimiento debe ser 1til para el que aprende y

que ademas le encuentre sentido en la vida cotidiana. Pozo y Gomez (2004) afirman que “El
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conocimiento cientifico mejora la vida de la gente y sustituye las demas formas del saber” (p.
15). Partiendo del hecho que la nomenclatura de R y S de compuestos organicos, presenta
un problema de aprendizaje en el estudiante, porque al mismo se le dificulta interpretar la
tridimensionalidad de las moléculas; nace la idea de investigar sobre como los docentes
emplean los modelos moleculares y estrategias de ensefianza en el proceso de ensefanza —
aprendizaje en la nomenclatura de compuestos orgédnicos en la clase de Quimica Organica I
de la UPNFM.

La investigacién se sustenta, en primer lugar, en la teoria de la Modelizacion,
utilizada por Greca y Moreira (1998) esta “se entiende como el establecimiento de relaciones
semanticas entre la teoria y los fendmenos u objetos, es la actividad fundamental en ciencias”
(p.115). En segundo lugar, desde la perspectiva del estudio particular de la Quimica, se
fundamenta en la teoria estructural de la quimica, segiin Penagos y Lozano (2007) con el
modelo tedrico (MT) estructural en quimica orgdnica en el siglo XIX, se ha mostrado como
un proceso revolucionario de cambio del Modelo Tedrico dualista (sustentado en los modelos
tedricos del oxigeno y del atomismo) al Modelo Teorico unitario (que da continuidad a la
constitucion de la quimica del carbono a nivel estructural).

Considerando las dos perspectivas tedricas arriba mencionadas, se destaca que la
importancia del presente estudio radica en que la ensefianza de la nomenclatura R y S de
compuestos organicos, va mas allad de una simple memorizacién de reglas establecidas para
la comprension de la misma, los recursos ludicos ayudan a un aprendizaje mas interactivo
por parte de los estudiantes. Flamini y Wainmaier (2012) enfatizan que “la comprension de
conceptos y la resolucion de situaciones problematicas vinculadas a la estructura molecular,
requieren de los estudiantes la capacidad de reconstruir imagenes en dos dimensiones en
formas tridimensionales, para recrearlas mentalmente y poder manipularlas™ (p.310).

En esa misma linea de pensamiento, los resultados de la investigacion desarrollada
por Arroyo et al. (2005) ratifican que un elevado nimero de estudiantes de nivel superior
de diferentes estados de México no reconocen conceptos basicos de geometria, requeridos
para el aprendizaje de Geometria Molecular o Estereoisomeria, tampoco son capaces de
diferenciar o dibujar cuerpos geométricos en proyeccion ni interpretar correctamente las
proyecciones. De igual manera, Rodriguez (2007) demuestra que diversos estudios alertan
sobre el escaso interés que recibe desde la practica educativa, la implementacion de acciones
que favorezcan el desarrollo de competencias relacionadas con el pensamiento visual y la
cognicion visoespacial de los estudiantes en etapas tempranas del sistema educativo.

Entorno alo explicado en los parrafos anteriores, la metodologia de esta investigacion
se enmarca en el enfoque cualitativo, se guia por un disefio fenomenoldgico. Los objetivos

estan orientados a estudiar lo que aprenden los estudiantes con el uso de los modelos



moleculares como estrategia de ensefanza - aprendizaje en la nomenclatura R y S de
compuestos organicos, ya que el ensefar este tipo de nomenclatura requiere que el estudiante
logre establecer la tridimensionalidad de las moléculas por lo que se conocera los diferentes
tipos de modelos moleculares o las estrategias de ensefianza que utilizan los docentes. En
cuanto a la muestra, es no probabilistica, es intencionada; en este caso participaron 13
docentes que impartian Quimica Organica de todas las Sedes y modalidades de estudio de

la UPNFM de la carrera del Profesorado en Ciencias Naturales en el grado de licenciatura.

Marco De Referencia

La Estereoquimica en Quimica Organica

Al hablar de terminologia o conceptos asociados a la estereoquimica, hay algunos
términos que pueden generar confusion por lo que a veces es muy comun usar ejemplos
cotidianos para ejemplificar los mismos, por ejemplo, para introducir el término Quiral que
se refiere a la propiedad de un objeto de no ser superponible con su imagen especular, se
puede preguntar a una persona ;cudl es la diferencia entre un guante de la mano derecha y un
guante de la mano izquierda?, seguramente la respuesta seria la ubicacion de los dedos. La
estereoquimica tiene sus propias explicaciones, y aun cuando ese ejemplo sea tan cotidiano
0 comun, se necesita dominar ciertos conceptos para el estudio de la tridimensionalidad
de las moléculas, por lo que Mirdén, Garcia y Cruz (2010) presentan conceptos como tales
moléculas quirales, centro estereogénico, estereoisdmero y enantiomero, entre otros.

Dentro de la terminologia de la estereoquimica es importante conocer las reglas para
nombrar los compuestos R y S, ya que, sin estas reglas, por mucho que se trate de organizar
el nombre de la molécula de un compuesto, es muy probable que se cometan errores al
identificar erroneamente al compuesto. Un sistema conocido de reglas es la utilizada por
Cahn, Ingold y Prelog divulgadas desde el afio 1966. Wade y Simek (2017) denotan que “esta
nomenclatura es el sistema que se acepta mas ampliamente para nombrar las configuraciones
de los centros quirales. A cada 4&tomo de carbono asimétrico se le asigna la letra (R) o (S)

basandose en su configuracion tridimensional” (p.175).

Nomenclatura RY S de Compuestos Organicos

La IUPAC que traducido al espafiol es la Unién de Quimica Pura y Aplicada ha
estandarizado diferentes tipos de nomenclaturas, dentro de ellas la nomenclatura R y S de
compuestos organicos, en la cual se ve inmersa la Quiralidad o Aquiralidad que presenta
una molécula. “Quiralidad proviene de la palabra griega cheir que significa mano, es la

propiedad de un objeto de no poder superponerse con su objeto-imagen en el espejo. En las
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moléculas organicas esta propiedad se debe, en algunos casos, a la presencia de un carbono
quiral” (Pérez, 2008, p.1).

Siguiendo con el autor Pérez (2008), los ligandos o sustituyentes enlazados al &tomo
central se determinan de manera Unica de dos formas R y S, en este sentido en el afio de 1956
Cahn Ingold y Prelog establecieron un sistema de nomenclatura (denominado nomenclatura
absoluta), el cual permite establecer en orden de prioridad a los sustituyentes: 1 > 2 >3
> 4, estos siguen desde un punto de vista opuesto al sustituyente de menor prioridad 4,
mientras que la orientacion 1-2-3 se efectiia considerando el sentido de las manecillas del
reloj o en contrasentido. Considerando el primer caso, se asigna el descriptor quiral R y en el
segundo el S, simbolos que se desprenden de sus respectivas formas latinas rectus y sinester,
que traducidas al espafiol corresponden a derecha e izquierda. Tomando en cuenta que el
sustituyente de menor prioridad no siempre se mantiene proyectado opuesto al observador,
gran parte de alumnos experimentan obstaculos para observar y operar mentalmente al centro
quiral hasta llegar a esta condicion.

Dadaladistribuciondelos grupos sustituyentes, lasmoléculas pueden formar isémeros,
en otras palabras, son “compuestos que tienen la misma férmula molecular, pero poseen
una estructura diferente y propiedades fisicoquimicas distintas. Una de las caracteristicas
mas impresionantes de los compuestos organicos es su capacidad para unirse con una gran
variedad de atomos, ya sea mediante enlaces simples, dobles o triples”. (Gutiérrez, Lopez,
Arellano y Ochoa, 2009, p.61).

Un aspecto importante en esta nomenclatura, es la proyeccion de Fischer, la cual
es un sistema de configuracion que requiere que la estructura sea representada como si la
molécula fuera plana, es una representacion para realizarse dibujando las moléculas en la
pizarra, cuadernos o libros, pero de manera bidimensional, son utilizadas frecuentemente
por lo docentes para iniciar la nomenclatura R y S, o cuando no se cuenta con modelos
moleculares para la ensefianza de dicha nomenclatura. Desde su punto de vista Carey
(2002), denota que la proyeccion de Fischer se genera cuando la molécula es orientada de
modo que los enlaces verticales del centro de quiralidad estan dirigidos alejandose de usted,
y los enlaces horizontales apuntan hacia usted. La proyeccion de los enlaces en la pagina se

dibuja como una cruz.

La Didactica de la Nomenclatura en Estereoquimica.

Ensenar nomenclatura en estereoquimica, requiere de estrategias y recursos didacticos,
sin perder de vista el conocimiento que se debe tener sobre el tipo de nomenclatura a ensenar.
Pérez y Arroyo (2003) mencionan que el proceso de ensenanza-aprendizaje de la quimica

normalmente se aborda con elementos bidimensionales, como imagenes y estructuras



dibujadas en la pizarra. Sin embargo, estos recursos pueden no ser eficaces en la ensefianza-
aprendizaje de la estereoquimica porque las moléculas no son planas, las mismas tienen
forma y volumen, son tridimensionales. Con ello es importante mencionar que, si se ensefia
estereoquimica unicamente con los elementos mencionados anteriormente, los estudiantes
pueda que no lleguen a visualizar la tridimensionalidad de la molécula real. Si un estudiante
no comprende lo mencionado anteriormente, no entenderd la importancia de visualizar
tridimensionalmente los sustituyentes de moléculas que pueden tener su enantiomero,
molécula ya con la misma composicion y conectividad entre sus atomos, puede tener
diferentes propiedades quimicas y actuar de manera distinta en el organismo, convirtiéndose
en un medicamento o una sustancia nociva para la salud.

Cuando se habla de dificultades asociadas a la ensefianza, se refriere a que muchas
veces los profesores de quimica ensefian a nombrar compuestos organicos Unicamente
aplicando las reglas de nomenclatura establecidas en los libros de texto; Gomez, Morales
y Reyes (2008) indican la forma en que se introduce el tema y la importancia que se le da,
con una serie de reglas y situaciones ajenas a los conceptos familiares, lo que puede apagar
el entusiasmo del estudiante que intenta descubrir los secretos de las reacciones quimicas,
queriendo primero entender la nomenclatura.

Una de las preocupaciones de los docentes que ensefian estereoquimica puede ser
el ;Como ensefiar a nombrar compuestos organicos a estudiantes que no les interesa dicho
tema?, porque la quimica tiene un lenguaje propio y cientifico que debe ser ensefiado a través
de analogias para una mejor comprension. Garritz (2010) denota que “los profesores hemos
de estar lo mas al dia posible en nuestros conocimientos disciplinarios. Lo primero que
debe hacer un profesor es dominar sus contenidos. Para dar una idea de lo que considero la
frontera del conocimiento quimico” (p.4)

Otro escollo, al ensefiar estereoquimica es la asociada con las habilidades de los
estudiantes para visualizar, Raupp et al. (2020) citando a Cody et al. (2011), mencionan que
esta dificultad esté relacionada al hecho de que algunos estudiantes no cuentan con una base
consolidada en relacion a sus conocimientos sobre la organizacion espacial de los atomos
en una molécula, es decir, sobre la estructura quimica en tres dimensiones. De hecho, al
relatar los problemas de aprendizaje de sus estudiantes, los investigadores frecuentemente
argumentan que las limitaciones en su capacidad para visualizar estructuras moleculares
en tres dimensiones es una de las principales dificultades (Linthorst, 2014). En 1963 el
profesor Evans de la Tufts University, de Massachusetts, concluia que menos de la mitad
de los alumnos de cada clase alcanzaba un entendimiento suficiente de los fundamentos
de estereoquimica como para ser capaces de dar respuestas claras y correctas a problemas
considerados “simples” y afirma que muchos estudiantes son incapaces de comprender

minimamente las visualizaciones tridimensionales.
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Por otro lado, al hablar de nomenclatura R y S, se pueden encontrar dificultades
asociadas al aprendizaje del tema. Cada dia se encuentran mas estudiantes a quienes se les
dificulta un aprendizaje significativo de la nomenclatura R y S de compuestos orgéanicos;
es decir, la capacidad para usar correctamente las reglas de nomenclatura de quimica es
uno de los temas que mas preocupa a los estudiantes ya que segin Bernardelli (2015) “para
los estudiantes la nomenclatura también es considerada uno de los factores que evidencian
una influencia negativa neta para el aprendizaje de Quimica” (p.34). Si bien es cierto cada
estudiante construye su idea y representacion de la molécula a partir de sus conocimientos,
Niaz (2005) denota que las dificultades se originan cuando el alumno busca seguir una logica
para saber como se llegd desarrollar un ejercicio; sin embargo, el profesor presenta sus

respuestas como definitivas, basadas en todo el mundo dice que ésta es la verdad.

El Concepto de Modelos Moleculares en la
Ensenanza de la Quimica

Los modelos moleculares en la ensefianza de las ciencias son representaciones
concretas de manera tridimensional de un atomo o molécula, como lo refiere Camargo
(2014) “la estructura molecular 2D y 3D, en términos de elementos y valencia se vincula a
la representacion como geometria molecular, angulos y longitudes de enlace son definidos
para crear una unidad rigida, cuyos detalles son determinados de modo principal” (p.17).
En detalle se pueden encontrar varias definiciones conceptuales sobre que es un modelo
molecular, Martinez, Aragon, Bonat y Mateo (2003). “Definen modelos moleculares como
un recurso, como estimulo para desarrollar el pensamiento analdgico de los alumnos™ asi
mismo Lopez (2010) “Toda actividad que posibilita el aprendizaje y el autocontrol del
mismo por parte de la persona que aprende”. Muchos autores lo consideran una herramienta
muy valiosa, tal es el caso de Padalkar y Hegarty (2012) quienes sugieren el uso de modelos
moleculares concretos, reconociendo que esta herramienta pedagdgica es valiosa porque
“representa la estructura 3D de la molécula directamente, y por lo tanto no depende de las
convenciones para recordar como las tres dimensiones se representan en un diagrama de 2D”
(p-2163).

Se pueden encontrar diferentes tipos de tipos de modelos moleculares, los mismos
son elegidos por el docente de acuerdo al que se tenga acceso, al costo, al lugar donde
se ensefie, el tema o al que consideren mas pertinente para enseflar a sus estudiantes; que
las moléculas no son planas, estaticas o rigidas, las mismas tienen modos particulares de

acomodarse en el espacio o materia donde se encuentran.



Los modelos moleculares pueden ser fisicos y digitales, segun Morales y Garciadiego,
(2022, p.10), dentro de los fisicos existen los que usan bolas y varillas, este tipo de modelo
molecular muestra la posicion tridimensional de los atomos y los enlaces entre ellos
mediante esferas y barras, también existen variantes de estos modelos que tienen solo
varillas y disminuyen el tamafio de las bolas a simples conectores; otras variantes aumentan
el tamaiio de las esferas hasta desaparecer las varillas. En estos ultimos modelos se percibe
el volumen que ocupa el atomo con detalle, porque no solo es facil apreciar el nticleo sino
también es facil visualizar la nube electronica. En el comercio circulan kits con Modelos
fisicos, se compran segin co6digos y tipos en casa comerciales, los mismos ya vienen listos
para que el estudiante o maestro que los utilice, sélo siga las instrucciones de uso y arme
sus estructuras moleculares. Finalmente, los modelos moleculares fisicos pueden elaborarse
bajo la Papiroflexia, también conocidos como papiro moléculas, pueden ser construidos por
los mismos estudiantes siguiendo unas sencillas instrucciones de doblado de papel.

Por otra parte, existen modelos moleculares digitales, Raupp et al (2020) consideran
en general que “las representaciones en 3D mas utilizadas son: Wireframe (modelo en
forma de alambres), Sticks (modelos similares a varillas), Spacefill (modelo de espacios
llenos por orbitales) y Balls and Sticks (modelo de bolas y varillas)” (p.4). Finalmente,
Ugliarolo y Muscia (2012) sefialan en su estudio que, en la ensefianza de la quimica el mayor
inconveniente es que los atomos y las moléculas son estructuras muy pequefias a las cuales
no tenemos posibilidad de observar, por lo que sugiere un tipo de modelo molecular virtual
llamado ChemBio3DUltra v11.0 para generar representaciones tridimensionales.

La importancia del uso de modelos moleculares estd dando mucho que hablar, ya sean
fisicos o virtuales, son recursos que el docente utiliza en el proceso de ensefianza aprendizaje,
en tal caso Marzocchi, Vilchez, Vanzetti, Beldoménico, Damato y Marino (2013) sostienen
“en la actualidad se dispone de una gran cantidad de software de visualizacién y modelado
molecular que permite generar y manipular modelos moleculares digitales 3D, facilitando
notoriamente la comprension de conceptos vinculados a la estructura quimica” (p.1).

Para los docentes es de suma importancia en la ensefianza de la nomenclatura R y
S encontrar el modelo molecular pertinente que se adapte mejor a la ensefianza del tema,
Bucat y Mocerino (2009) sobre el aprendizaje al nivel sub-micro de la quimica, sefalan
que los estudiantes presentan dificultades en tareas que involucran la interpretacion de
una representacion 2D en una imagen 3D, ademas denotan la necesidad de que tanto
los instructores como los libros de texto expliquen las convenciones y estilos de las
representaciones moleculares, ademas hacen hincapié¢ que sin un buen entendimiento de
las representaciones moleculares los estudiantes no podran visualizar las caracteristicas

espaciales de las estructuras de una molécula.
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Diseno Metodologico

El estudio fue realizado en la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan,
especificamente con los docentes que imparten el espacio formativo de Quimica Organica,
en las dos modalidades de estudio de dicha Universidad a nivel nacional. Para el logro de los
objetivos planteados en esta investigacion se utilizo un enfoque cualitativo, con un alcance
descriptivo y un disefio fenomenoldgico. La estrategia de recoleccion de datos fue bajo la
técnica cuestionario. La poblacion que formo parte del estudio fueron 18 docentes, la muestra
fueron 13 docentes; el muestreo fue por conveniencia, no probabilistico. La organizacion
de datos se hizo en el software ATLAS.ti, para realizar posteriormente el analisis de las

categorias emergentes en los modelos moleculares y estrategias de ensefanza aprendizaje.

Interpretacion de Resultados

En este apartado se presenta la interpretacion de resultados del cuestionario cualitativo
aplicado a los docentes de Quimica Organica de la UPNFM, para conocer sus percepciones,
experiencias de ensefianza con los modelos moleculares y estrategias que emplean en el
proceso de ensefianza - aprendizaje en la nomenclatura R y S de compuestos orgdnicos en
los cursos de Quimica Orgénica en la UPNFM.

La organizacion de datos se hizo en el software ATLAS.ti, se crearon 13 documentos,
uno por cada docente; 16 codigos que representan las preguntas del instrumento; 16 citas por
docente, 208 citas en total que representan las respuestas de todos los docentes; 21 memos
que se vinculan de acuerdo a cada subcategoria y categorias de andlisis, y finalmente 16
redes que ejemplifican en un diagrama a cada pregunta con sus respuestas.

Conel primer objetivo se busco describir las estrategias de ensefianza—aprendizaje que
utilizan los docentes para ensefiar la nomenclatura R y S de compuestos organicos mediante
la categoria modelos moleculares y subcategoria estrategia de modelos moleculares, con
los siguientes rasgos investigados: Bidimensional y tridimensional con materiales caseros,
bidimensional y tridimensionales con kit comercial, virtuales y papiroflexia. Importante
recalcar que para analizar las estrategias de E-A que utilizan los docentes se hizo indagando
indirectamente sobre las estrategias de ensefianza que utilizan, y si dentro de las estrategias
que utilizan estan los modelos moleculares; se les preguntd sobre cudles modelos moleculares
conoce y cuales emplea, para que finalmente los docentes manifestaran desde su experiencia
cual modelo molecular es el mas pertinente.

De acuerdo con las respuestas de los participantes, los docentes de Quimica Organica

de la UPNFM describieron que utilizan de preferencia estrategias de ensefianza virtual,



digital y fisicas cuando orientan el tema de nomenclatura R y S de compuestos organicos,
para favorecer el aprendizaje de los estudiantes y que los mismos dominen el tema, esto
viene a ser de gran importancia en la ensefianza, pues los docentes estan innovando en sus
clases, y no estan solo quedandose con estrategias tradicionales, como enuncian Castillo
et. al (2013) “las estrategias de ensefianza utilizadas en Quimica, en lugar de promover
el aprendizaje significativo, contintian fortaleciendo el modelo de ensefianza tradicional
que aun predomina en muchas aulas, en este sentido, el estudiante no aprendera de forma
significativa los contenidos” (p.13). Ademas, dentro de las respuestas se conocid que el
modelo molecular kit comercial es el que mas conocen y emplean, como dato de interés se
identificod que solo un docente conoce y emplea papiroflexia, como se observa en la figura 1.

Si se habla en cambio de estrategias de aprendizaje que utilizan los docentes, en sus
respuestas no fueron concretos en cuales son las que utilizan para el aprendizaje del tema,
segun lo que describieron se centran mas en las de ensefianza, sin embargo, de acuerdo a
sus respuestas ellos enuncian que utilizan imagenes para identificar posiciones de atomos,
asignaciones en el aula virtual, lecturas, guias de ejercicios, esto viene a ser de mucho apoyo
para los estudiantes, tal como enuncia: Parra (2021) la nomenclatura de compuestos se
proyecta, a través de algunas estrategias de aprendizaje que buscan ayudar significativamente
a los educandos en la concepcion, entendimiento y andlisis del contenido. Con ello las
estrategias de ensefianza y aprendizaje que los docentes utilicen son claves en la comprension
y aprendizaje de la nomenclatura, que para algunos estudiantes es aprender un nuevo idioma,
tal como la considera la International Union of Pure and Applied Chemistry (IUPAC, 2017)
la nomenclatura quimica se considera como un idioma, porque todas sus normas cumplen con
una forma sintactica definida, analogamente, en Lengua y Literatura, las palabras se unen para
formar frases u oraciones, en Quimica los elementos se unen para formar compuestos.

Dentro del idioma quimico que un docente ensefia, hay caracteristicas asociadas
a las moléculas, bien sea en moléculas R o moléculas S, porque cada una tiene unas
particularidades en cuanto a la estructura a nivel de atomos que los rodea y compone en
términos de isomeria. Finalmente se analizd que la estrategia de los docentes es representar
las moléculas en diferentes formas que involucran medios tecnologicos, digitales, fisicos y
papel, como se representa en la figura 1, entendiendo que su estrategia es la analogia, misma
que se fundamenta en la Teoria de la Modelizacion, que didacticamente sustento el estudio.
Ademas, los docentes desde su experiencia y afios de servir este tema explicaron que modelo
molecular consideran mas pertinente para ensefiar particularmente la nomenclatura Ry S de

compuestos organicos.
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Figura 1. Resumen de las estrategias de E - A que usan los docentes de Quimica Orgéanica para orientar la
nomenclatura R y S, agregando los modelos que mas conocen y utilizan, sefialando su pertinencia.

Estrategias de ensefianza — aprendizaje

Estrategias de 8 Estrategias de = Estrategias de
ensefanza virtual ensenanza digital ensenanza fisicas
Analogias | Practicas de
laboratorio
Modelos moleculares que conoce y emplea para enseiar el tema
v v
Bidimensional y Virtuales o Bidimensional y Papiroflexia:
|y tridimensional (kit digitales: 8 tridimensional (con
comercial): 11 docentes material casero): 7 1 docente
docentes docentes
Con el que mejor se  E| que mds se El kit comercial LOS que se
comprendan los  gjuste @ las por tangible y  encuentren al
isérmeros y la necesidadesdelos  colorido. alcance por ser de
interaccion de los  estudigntes. mas bajo cpsto
gtomos. s T T ‘T"

Modelo molecular mds pertinente

Nota: Elaboracion propia (2023).

El anélisis del segundo objetivo se centrd en establecer la importancia que tiene el
empleo de los diferentes tipos de modelos moleculares en la ensefianza de la nomenclatura R
y S de compuestos organicos, este objetivo esta siempre en la categoria de analisis modelos
moleculares, pero aqui se trabajo con la subcategoria representacion espacial de la molécula,
en la cual sus principales rasgos a investigar son: hibridacion de enlaces, disposicion
espacial de 4&tomos en la molécula, interacciones electrostaticas, representacion visual de
las moléculas, importancia que dan al modelo molecular. Para establecer la importancia
fue preciso analizar las respuestas de los docentes bajo la descripcion desde la experiencia,
ventajas y limitaciones del uso de los modelos moleculares, desde este panorama se procedio
bajo estos tres puntos analizar la importancia que tiene el empleo de modelos moleculares.

Dentro de las experiencias y ventajas de usar modelos moleculares, los docentes
enumeraron desde identificar visualmente los atomos que conforman los grupos enlazados
al centro estereogénico (quiral), las dimensiones de estos mismos conforme a los vértices
del tetraedro imaginario que se conforma, para tener un eje rotacion de la molécula que

ayude a comprender las lineas de direccion de los grupos de mayor prioridad y comparar con



el movimiento de las manecillas del reloj, Fernandez (2014) menciona que es conveniente
implementar y utilizar dentro del aula diferentes tipos de modelos moleculares, como
herramienta que permita y ayude a mejorar al estudiante todo lo relacionado con la vision
espacial de la molécula, de forma que los estudiantes podran tener diferentes visiones de las
moléculas y de los fendmenos estudiados, desarrollando actividades o ejercicios en grupo a
través de las cuales reforzardn lo antes visto de una manera mas practica.

Dadas las ventajas descritas por los docentes, se pudo hacer referencia a que el uso
de modelos moleculares presenta una gran importancia en la ensefianza de la nomenclatura
Ry S. Desde la disposicion a nivel de los atomos hasta la razon de representar moléculas a
nivel tridimensional, ademés evidenciar longitudes de enlace, angulos de enlace, apoyados
en un tipo de hibridacion en la representacion y distribucion espacial de la molécula. Garrido
(2007) “El estudio de la geometria molecular se facilita con el uso de modelos moleculares”
(p. 27). En otro punto, hay una respuesta a nivel de estrategia de ensefianza, sobre lo que busca
el maestro con los modelos bidimensionales, que sus estudiantes aprendan en las diferentes
formas visuales, concretas, abstractas, ldgicas y representacionales de los conceptos desde
la estereoquimica, a lo que Raupp et.al (2020) sefialan que la estereoquimica es de gran
importancia para la ciencia, tanto es asi que algunos premios Nobel de Quimica fueron
concedidos a investigadores de esta area. Ademads, como se puede evidenciar en las ultimas
seis décadas, la mayoria de los descubrimientos en quimica estdn vinculados a aspectos
estructurales en los que la estereoquimica se ve inmersa, en las ramas de medicina, industria
y farmacéutica.

Se pudo apreciar que las opiniones de los docentes, segun la tabla 1, de acuerdo a
las estrategias implementadas en el aula por ellos, convierten a los modelos moleculares en
una estrategia de enseflanza, importante para el aprendizaje de cada estudiante, facilitando
la comprension, adquiriendo conocimientos previos y destrezas en la clase de Quimica
Organica que corresponde a la nomenclatura de compuestos organicos R y S, el empleo
de diferentes modelos contribuye a generar estrategias de aprendizaje a nivel conceptual,
procedimental y actitudinal por parte de los estudiantes. Para contextualizar mejor, Rios
(2017) senala que Santoyo (2012) en su investigacion realizada en la Facultad de Ciencias de
la Universidad Nacional de Colombia, propuso una estrategia didactica basada en el uso de
modelos moleculares elaborados por los estudiantes. Para ello cada estudiante debia construir
modelos moleculares de compuestos organicos tomando como referencia orientaciones
dadas. Al culminar el estudio se observo el desarrollo de capacidades como la creatividad y
un aumento en el promedio general y se llegod a la conclusion que el uso de modelos tangibles

contribuye de mejor manera al aprendizaje de las estructuras quimicas.
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De igual manera Rios ( 2017) menciona que Betancourt, Delgado, Contreras, Pujol y
Castro (2013) y Enckevort (2014), realizaron estudios sobre implementar la estrategia de los
modelos moleculares en contenidos estructurales de quimica y la visién que los estudiantes
tenian de su aprendizaje con modelado molecular respectivamente, para lo que los resultados
fueron una alta participacion y motivacion de los estudiantes en los contenidos donde se
utilizaron los modelos moleculares, durante seis periodos académicos.

En relacion a lo anterior, es importante que el modelo molecular que se emplee para
la ensefianza de los conceptos esté claro para los estudiantes, ademas que en la ensefianza no

falten elementos conceptuales cuando se presente al estudiante el modelo molecular.

Tabla 1: Analisis de la importancia que tiene el empleo de los diferentes modelos moleculares en la ensefianza
de la nomenclatura R y S.

Limitaciones al emplear

Experiencias docentes Ventajas
modelos moleculares
= Ayudan a mejorar el aprendizaje de = Aprendizaje a = Perspectiva conceptual,
estudiantes. nivel conceptual, metodologica procedimental
= Identificacion sin problemas el carbono procedimental y y actitudinal.
quiral actitudinal. = Creer que el modelo
= Satisfaccion de los estudiantes al = Evidencian longitudes y construido es real.
momento de armar la estructura angulos de enlace. = Recursos econdmicos y
molecular = Tipo de hibridacion tecnologicos.
= Usando modelos computarizados en la representacion y = No contar con kit individual
comprenden el por qué un enantibmero distribucion. por estudiante.

tiene mas efectos adversos que el otro.

Nota: Elaboracion propia (2023).

Finalmente, el tercer objetivo se centrd en analizar lo que aprenden los estudiantes
desde la percepcion del docente cuando se emplean modelos moleculares en la nomenclatura
Ry S de compuestos orgdnicos. El mismo se trabajo con la categoria estrategias de ensefianza
aprendizaje, la cual a su vez tiene tres subcategorias que son: estrategias de ensefianza,
estrategias de aprendizaje y formas de ensefianza aprendizaje, teniendo cada una de ellas sus
rasgos a investigar dentro de los que se mencionan: estrategias particulares para ensefar la
nomenclatura R y S, estrategias empleadas por el docente en la ensefianza, tiempo que emplea
en la ensefianza de la nomenclatura R y S, uso de estrategias para aprender la nomenclatura R
y S, actividades de aprendizaje para aplicar la nomenclatura R y S, desarrollo de habilidades
viso-espaciales, nuevas actividades para aplicar los conceptos de nomenclatura R y S.

Para analizar lo que aprenden los estudiantes desde la percepcion del docente, fue
preciso considerar las respuestas de los docentes bajo la descripcion de actividades y tiempo

empleado, dificultades que se presentan y las habilidades que desarrolla el estudiante cuando



usa los modelos moleculares, ya planteado este panorama se procedié analizar bajo estos
tres puntos. Al hacer el analisis los docentes coinciden que de acuerdo a las actividades
y el tiempo que se emplee al ensefiar el tema con modelos moleculares, sus estudiantes
aprenden mucho mas, porque utilizando los modelos, los estudiantes por si solos son capaces
en determinar en primer lugar, si los compuestos son enantidmeros o no, y en segundo, qué
tipo de enantiomero estan utilizando en la nomenclatura R y S. Ademas, ese aprendizaje se
evidencia al momento que construye una molécula en tres dimensiones y orienta la misma de
manera que los grupos enlazados al centro quiral, quedan ordenados en restas de direccion de
mayor prioridad a menor prioridad a partir de una proyeccion molecular y la nomenclatura
de la misma y en socializaciones posteriores de ejercicios en la pizarra.

Cada uno de los comentarios expuestos por los docentes denota lo que de acuerdo a
su perspectiva y experiencia hacen en la ensefianza de este tema, los docentes anteriormente
han comentado sobre como usan los modelos moleculares, cuales conocen, qué estrategias
emplean para el uso de los mismos en la nomenclatura R y S de compuestos organicos, sin
embargo exponen que el aprendizaje que adquieren sus estudiantes por medio de los modelos
moleculares es conceptual (geometria molecular, estereoquimica, enantiomeros, 1sdmeros,
hibridacion, carbono quiral, reglas de nomenclatura, etc), muy pocos hacen referencia al
aprendizaje procedimental en el que el estudiante logra aprender a identificar la posicion
R y S, ubicacion espacial de enlaces, el movimiento y comprension de la estructura del
compuesto organico. Burrmann y Moore (2015) consideran que “la capacidad de interpretar
correctamente la informacion estructural de una molécula es determinante para el aprendizaje
en un curso de quimica organica, esta habilidad es necesaria en casi todos los aspectos de esta
area de la quimica” (p.1179). Enmarcado en esa consideracion, es importante mencionar que
lo que se espera que los estudiantes aprendan es la importancia del modelo molecular para
la representacion de la estructura y qué hacer con ella, ademas de tener claro qué posicion
estan reconociendo y diferenciando en la molécula.

Por otro lado, los docentes mencionan que evidencian el aprendizaje de los estudiantes
por medio de actividades como: dibujar estructuras en su cuaderno, explicacion de conceptos
y realizacion de estructuras moleculares, desarrollo de guia de ejercicios, desarrollo de
practicas de laboratorio donde haya implicacion directa con la estereoquimica. Para Raupp
et al. (2020) los problemas de aprendizaje de este tema que pertenece al drea de la Quimica
Organica han sido objeto de estudio desde hace décadas y la complejidad de la resolucion
de problemas en el espacio tridimensional ha sido sefialada como una de los principales
motivos del fracaso en su aprendizaje, con ello es importante mencionar que ademas de
la visualizacion espacial hay otros factores que se pueden investigar. Bernardelli (2015)

enuncia que “para los estudiantes la nomenclatura también es considerada uno de los factores
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que evidencian una influencia negativa neta para el aprendizaje de Quimica” (p.34). Sin
embargo a pesar que los docentes manifiestan las dificultades que presentan los estudiantes
son de tipo conceptual y procedimental, en algunos casos el tiempo que se emplee en dar el
tema también es un factor que puede afectar el aprendizaje de los estudiantes, pero a la vez
el usar los modelos moleculares desarrolla en los estudiantes habilidades que visoespaciales

y estructurales, que ayudan a que los estudiantes aprendan.

Tabla 2: Analisis de lo que aprenden los estudiantes al emplear modelos moleculares en la ensefianza de la
nomenclatura Ry S.

Actividades y tiempo empleado Dificultades

= Cada docente tiene sus propias = Desde la perspectiva conceptual y procedimental en la
actividades para la nomenclatura R y S. nomenclatura.

= Modelo molecular para la representacion =  Algunos estudiantes no manifiestan habilidades de
de la estructura. abstraccion.

= El tiempo para ensefiar el tema, es un = Reconocer la posicion de cada uno de los grupos
factor que influye. sustituyentes de acuerdo al orden de prioridad.

Habilidades desarrolladas Lo que aprenden

= Larelacion entre el modelo molecular y = Las posiciones de sustituyes y enlaces.
la estructura. = Uso de las cuiias y las lineas.

= Disposicion espacial de las diferentes = Disposicion espacial de la molécula, para no utilizar
estructuras. proyeccion de Fischer.

= Empleo de terminologia de la
estereoquimica.

= Relacion concreta con las estrategias del
uso de modelos moleculares.

Nota: Elaboracion propia (2023).

Conclusiones

Las estrategias de ensefianza — aprendizaje que utilizan los docentes de Quimica
Organica de la UPNFM para ensefiar la nomenclatura R y S de compuestos organicos
son diversas, dentro de las cuales se pueden describir: disefiar y estructurar el aula virtual
conforme al disefio instruccional utilizando diferentes tipos de recursos digitales para
abordar el tema, simulaciones, modelos didacticos, videos demostrativos, clases magistrales,
resumenes, ilustraciones, ABP, identificacion de posiciones, estudio de casos, visualizacion
3D, ejemplos aplicados, modelos plasticos, practica de laboratorio utilizando modelos
moleculares, modelo de varillas para que visualicen la orientacidon espacial de los a&tomos,

kits moleculares para representacion de moléculas de forma bi y tridimensional.



Los docentes de Quimica Organica de la UPNFM consideran que el empleo de los
modelos moleculares es importante y favorece la ensefianza de la nomenclatura R y S, pero
reconocen al mismo tiempo que existen limitaciones de tipo procedimental porque estan mas
centrados en la estructura de las moléculas, muy pocos docentes hacen referencia a la parte
conceptual que implica la importancia de las moléculas en posiciones R y S, para cuando
se generen reacciones quimicas mas adelante en referencias a los compuestos organicos,
todo esto dependerd en gran medida de tres aspectos importantes: 1. Los conceptos previos
que debe tener el estudiante para abordar la nomenclatura Ry S. 2. Los conceptos que debe
ensefar el maestro en la nomenclatura R y S. 3. Qué hara el estudiante con los conceptos
que le ensen6 el maestro en la Nomenclatura R y S, para aplicarlo a las reacciones quimicas
como SN2 (Sustitucidon nucleofilica de segundo orden) y E2 (Reacciones de eliminacion de
segundo orden), ademas poder comprender el campo de la estereoquimica.

De acuerdo a los docentes, cuando se aborda el tema de la nomenclatura R y S
de compuestos organicos, utilizando modelos moleculares, los estudiantes aprenden
particularidades que no las tiene otro tipo de nomenclatura en Quimica, desde la parte
conceptual identifican que es carbono quiral, hibridacion, geometria molecular, moléculas
enantiomeras, isomeria, angulos de enlace, y formacion estructural de la molécula; desde la
parte procedimental el movimiento de la estructura, los dangulos de las estructuras que puede
presentar, determinacion si los compuestos son enantiomeros o no, el tipo de enantiomero,
comprension de la estructura espacial de acuerdo a los grupos o componentes de la molécula.

El empleo de los modelos no solamente facilita la ensefianza, sino que también
contribuyen a que los estudiantes aprendan, fortaleciendo la comprension de las proyecciones
moleculares y la ubicacion espacial de cada uno de sus enlaces.
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Resumen

En la actualidad, la igualdad de género es crucial. La educacion, especialmente el enfoque STEM, es
clave para promoverla, dado su caracter interdisciplinario, inclusivo y su lucha contra las brechas de
género. Esta investigacion tiene como objetivo analizar como se aborda y conceptualiza la relacion
entre género y Educacion STEM en la literatura cientifica publicada en SCOPUS durante los ultimos
11 afios, empleando un enfoque bibliométrico y del discurso en el corpus documental. Es decir, que
este estudio adopta un enfoque mixto, donde la bibliometria inicialmente proporciona resultados
cuantitativos que sirven de guia y estructura para la codificacion abierta en el analisis del discurso,
que corresponde a la parte cualitativa. Especificamente, el corpus documental estd compuesto por
421 articulos publicados entre 2013 y 2023, con un total de 1,448 autores. Ademads, este conjunto
de documentos reveld tres tematicas emergentes: género, educacion y pertenencia. Dentro de
los hallazgos mas importantes, se destaca que una tendencia en los documentos fue establecer la
necesidad de abordar desafios integrales para las mujeres en las disciplinas STEM.

Palabras Clave: Educacion STEM; Bibliometria; Género; Educacion; Pertenencia.

Resumo

Hoje, a igualdade de género ¢ crucial. A educagao, especialmente nas STEM, ¢ fundamental para
a sua promocao, dada a sua natureza interdisciplinar e inclusiva e a sua luta contra as disparidades
de género. género. Esta pesquisa tem como objetivo analisar como o relacionamento ¢ abordado e
conceituado entre género e Educa¢do STEM na literatura cientifica publicada no SCOPUS durante os
ultimos 11 anos, utilizando abordagem bibliométrica e discursiva no corpus documental. Quer dizer
que este estudo adota uma abordagem mista, onde a bibliometria fornece inicialmente resultados
métodos quantitativos que servem como guia e estrutura para codificagdo aberta na analise do
discurso, que corresponde a parte qualitativa. Especificamente, o corpus documental € composto por
421 artigos publicados entre 2013 e 2023, com um total de 1.448 autores. Além disso, este conjunto
de documentos, revelaram trés temas emergentes: género, educacao e pertenca. Dentro do conclusdes
mais importantes, destaca-se que uma tendéncia nos documentos foi estabelecer a necessidade de
enfrentar desafios abrangentes para as mulheres nas disciplinas STEM.

Palavras-Chave: Educacdo STEM; Bibliometria; Género; Educacéo; Pertencer.

Introduccion

La equidad de género es una problematica global que afecta diversos ambitos de la vida
cotidiana, incluyendo la educacion y el mercado laboral. Las mujeres, aunque representan una
mayor parte de la poblacion mundial y son fundamentales para el crecimiento econdmico y la
reduccion de la pobreza, enfrentan una significativa brecha de género e inequidad. Segin la
OCDE (2022), solo el 52% de las mujeres a nivel mundial tienen empleo, en comparacion con
el 75% de los hombres. Esta disparidad se debe en gran parte a que las mujeres dedican mas
tiempo a actividades de cuidado y del hogar no remuneradas, lo que limita sus oportunidades
de integrarse en la economia formal y alcanzar éxito académico y profesional. A pesar de los
avances, como el aumento de nifias que asisten a la escuela, persisten barreras significativas
debido a prejuicios y estereotipos sociales (OCDE, 2022; UNESCO, 2023).
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El enfoque STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas) ha surgido como
una estrategia clave para abordar las brechas de género en la educacién y el empleo. Sin
embargo, aun existe una notable falta de representaciéon de mujeres en estas disciplinas,
lo que subraya la necesidad de continuar investigando como la educacion STEM puede
contribuir a la equidad de género. A nivel global, las politicas y practicas educativas estan
comenzando a integrar este enfoque, pero en regiones como América Latina, ain no se han
establecido marcos legales solidos para su implementacion (MEN et al., 2020; UNESCO,
2018, 2023).

Este capitulo resultado de investigacion se propone analizar como se abordan y
conceptualizan las dindmicas de género en la educacion STEM en la literatura cientifica
reciente. Se llevard a cabo un andlisis bibliométrico y del discurso de las publicaciones
de los ultimos 12 afios en la base de datos SCOPUS. Los objetivos especificos incluyen
recopilar informacion cientifica sobre discusiones de género en la educacion STEM, evaluar
la produccion cientifica en este campo e identificar tendencias de investigacion y su impacto
en las dindmicas de género (Glance et al., 2013; MEN et al., 2020).

Este estudio busca proporcionar una comprension mas profunda de como la
educacion STEM puede ser un motor de cambio hacia la equidad de género, destacando su
potencial para transformar practicas culturales y sociales y fomentar un desarrollo sostenible
e inclusivo.

A lo largo de este capitulo se aborda primero el orden conceptual de la investigacion,
enfocandose en el ambito educativo STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas),
definiendo y delimitando la variable de Educacion STEM mediante una serie de conceptos
clave. Luego, se describe la metodologia mixta del estudio, que incluye fases cuantitativas y
cualitativas, con un disefio que abarca la bibliometria y el analisis del discurso. Los resultados
presentados son abordados con analisis estadisticos de las revelaciones bibliométricas
y codificacion abierta de la informacion. La discusion se centra en analizar y discutir los
hallazgos dentro del corpus documental, organizados por tematicas categorizadas. Finalmente,
las conclusiones del estudio se exponen junto con consideraciones finales, recomendaciones

y propuestas para investigaciones futuras.

Marco conceptual

STEM es el acronimo de Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas, areas que se
entrelazan para impulsar la innovacion: la ciencia investiga, la tecnologia crea, la ingenieria
disefia y las matematicas proporcionan el lenguaje para comprender patrones y relaciones
(Dou et al., 2019; Engineering & Council, 2014; MEN et al., 2020).



La Educacion STEM busca integrar estas disciplinas en un curriculo unificado,
derribando las barreras entre asignaturas tradicionales (Yakman, 2008). Este enfoque
interdisciplinario aplica conceptos académicos a situaciones cotidianas, desarrollando
habilidades valiosas en la economia actual (McComas, 2014). La integracion STEM
promueve un aprendizaje basado en contextos complejos, utilizando conocimientos de
diversas disciplinas para resolver problemas reales. Los docentes juegan un papel crucial,
fomentando el disefio y pensamiento de ingenieria para explorar y desarrollar tecnologia
(Bryan et al., 2015; Engineering & Council, 2014; Kelley & Knowles, 2016).

Estas competencias abarcan conocimientos, actitudes, valores y habilidades éticas,
integrando el “saber qué” y el “saber hacer” (MEN et al., 2020) y estan norteadas bajo seis
principios orientan el enfoque STEM, a saber: integrado, incluyente, colaborativo, contextual,
activo y expandido (MEN et al., 2020). Asi, el enfoque STEM desarrolla competencias
esenciales para transformar el sistema educativo y preparar a los estudiantes para una vida
sostenible en el siglo XXI.

Por otro lado, las métricas bibliométricas son herramientas esenciales para
analizar la produccion cientifica y detectar tendencias emergentes en diferentes campos
del conocimiento. Estas métricas son valiosas porque orientan las decisiones académicas
y cientificas, fomentando el avance del conocimiento al identificar areas de investigacion
relevantes y reconocer contribuciones destacadas, impulsando asi el progreso de la ciencia y
la academia en su conjunto (Piedrahita et al., 2004).

En el ambito de las ciencias sociales, SCOPUS alberga numerosos articulos que
utilizan estudios bibliométricos para analizar disciplinas STEM. Estos estudios abordan areas
de conocimiento STEM, su impacto en la reduccion de brechas de género y el aprendizaje en
la Educacion STEM. Un estudio sobre la educacion STEM encontr6 que Malasia destaca por
su produccion cientifica e inclusion de género, gracias al apoyo gubernamental (Ha et al.,
2020). Asi mismo, se destacan las competencias 4.0, vinculadas a la Cuarta Revolucion
Industrial, pues son ampliamente discutidas en la literatura STEM (Poszytek, 2021).

La diversidad e interdisciplinariedad en STEM permiten contribuciones significativas
de otras areas del conocimiento. Por ejemplo, Khelfaoui y su equipo (2021), estudiaron la
visibilidad e influencia de la filosofia en STEM. Por su lado, Stupnisky e investigadores
(2023), destacaron la motivacion autonoma del profesorado como crucial para el éxito
en la investigacion y, en este mismo sentido, es en el profesorado donde recae la mayor
responsabilidad para poder promover una cultura equitativa y que promueva la paridad de
género en la disciplinas STEM.

En este sentido, y segun los antecedentes que preceden la presente investigacion,

la integracion de STEM con las ciencias sociales y el fomento de competencias 4.0 son
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cruciales para reducir las brechas de género en la ciencia. La colaboracion interdisciplinaria
y la motivacion del profesorado son esenciales para promover la equidad y avanzar en la

inclusion en disciplinas STEM.

Metodologia

Este estudio adopta un enfoque mixto, combinando métodos cualitativos y
cuantitativos para una comprension profunda de la educacion STEM vy su interseccion con
cuestiones de género. El enfoque cuantitativo ofrece una vision objetiva de tendencias en
la produccion académica, mientras que el cualitativo explora discursos y significados en
profundidad. Este enfoque es crucial para abordar temas complejos como la equidad de
género en STEM, facilitando una evaluacion robusta y rica de datos.

El disefio de investigacion incluye una bibliometria (cuantitativa) y un andlisis del
discurso (cualitativo). La bibliometria analiza grandes volimenes de datos para identificar
tendencias y relaciones en la produccion académica, proporcionando una vision cuantitativa
del campo. Por su lado, el andlisis del discurso interpreta textos para entender como se
discuten las cuestiones de género en STEM, explorando significados y narrativas emergentes.

Este estudio exploratorio es fundamental para identificar nuevas tendencias,
desarrollar hipotesis y generar lineas de investigacion en areas poco desarrolladas de la
educacion STEM y género. Su flexibilidad permite adaptarse a nuevos hallazgos y ajustar
las preguntas de investigacion segun sea necesario, enriqueciendo el conocimiento existente
y ofreciendo perspectivas para futuras investigaciones.

Para el andlisis bibliométrico, se recopilaron datos de SCOPUS, enfocandose en
“STEM education™ y refinando con criterios como tipo de documento, fecha de publicacion
(2012-2023), area tematica (Ciencias Sociales) y acceso abierto. También se usaron palabras
clave relacionadas con género y educacion STEM. El corpus resultante incluye 421 articulos,
ofreciendo una vision amplia y actualizada de la investigacion en educacion STEM. Los datos
fueron organizados en una matriz con informacién clave (titulo, autor, afo, revista, citas,
resumen y palabras clave), facilitando una gestion eficiente y un analisis posterior exhaustivo.

Elanalisis se consolidod en dos partes, asaber: Laprimera, para el andlisis bibliométrico,
se emplean leyes bibliométricas para identificar patrones y tendencias en la produccion
académica. Estas técnicas permiten medir la frecuencia de publicaciones, identificar los
autores mas influyentes y explorar las colaboraciones entre investigadores. Este andlisis
cuantitativo se realiza utilizando el paquete bibliométrico de RStudio, llamado bibliometrix.
La segunda, se realiza un analisis cualitativo del discurso de los articulos seleccionados. Este
proceso implica la interpretacion detallada de los textos sobre las cuestiones de género en la
educacion STEM.



Resultados

Mediante el analisis de tendencias tematicas en el corpus documental, se puede obtener
informacion detallada sobre la evolucidon de los temas a lo largo del tiempo, identificando
cuales son los patrones de frecuencia y los cambios en la practica investigativa. Mediante
este estudio bibliométrico se logra visualizar la distribucion de palabras cave, identificar los
temas emergentes, ademas de determinar la relevancia y la interconexion de los temas dentro
del corpus. Lo que permite entender mejor la dindmica de la investigacion en la educacion

STEM en cuestiones de género y feminismo.

Figura 1: Enfoques temdticos a través del tiempo.
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En la Figura I se presentan los enfoques tematicos a través del tiempo, mostrando
como las cuestiones de género en STEM. Entre los afios 2017 y 2021, el término female
(mujer) se menciona al menos 150 veces, configurandose como el tema mas frecuente del
corpus documental. Otros términos como male (hombre), human (humano) y education
(educacion) también aparecen con una frecuencia significativa, oscilando alrededor de las 100
menciones. Ademads, términos como engineering (ingenieria) y mathematics (matematicas)
tienen una presencia considerable desde 2016 hasta 2021, con una frecuencia promedio
de 100 menciones. Temas mas recientes y relevantes para esta investigacion incluyen
gender identity (identidad de género) y gender disparity (disparidad de género), con 17 y
13 menciones respectivamente entre 2019 y 2022. Estos enfoques tematicos y las areas de

investigacion emergentes en el campo de la educacion STEM.
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Figura 2: Enfoques tematicos a través del tiempo.
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Nota: Elaboracion propia (2023).

En la Figura 2 se presentan los enfoques tematicos a través del tiempo, mostrando
como las cuestiones de género en STEM. Entre los afos 2017 y 2021, el término female
(mujer) se menciona al menos 150 veces, configurandose como el tema mas frecuente del
corpus documental. Otros términos como male (hombre), human (humano) y education
(educacion) también aparecen con una frecuencia significativa, oscilando alrededor de las 100
menciones. Ademads, términos como engineering (ingenieria) y mathematics (matematicas)
tienen una presencia considerable desde 2016 hasta 2021, con una frecuencia promedio
de 100 menciones. Temas mas recientes y relevantes para esta investigacion incluyen
gender identity (identidad de género) y gender disparity (disparidad de género), con 17 y
13 menciones respectivamente entre 2019 y 2022. Estos enfoques tematicos y las areas de
investigacion emergentes en el campo de la educacion STEM.

Tabla 1: Frecuencia, Centralidad y Densidad de los clusters, seglin bibliometrix.

Cluster Frecuencia Centralidad Densidad
Gender 607 2.3 23.4
Education 177 0.7 25.1
Science Education 48 0.2 34.6
Gender Equality 43 0.4 29.6
Women In Stem 22 0.2 30.7
Academia 15 0.4 37.8
Steam 14 0.1 43.3
Belonging 12 0.4 32.8
Engagement 6 0 38.9

Medical Education 5 0.2 20

Students 3 0 33.3
Mental Health 3 0 33.3

Nota: Elaboracion propia (2023).



La Tabla I resume la frecuencia, centralidad y densidad de los clusters identificados
mediante bibliometrix en RStudio. El cluster més relevante es gender (género), con una
frecuencia de 607, densidad de 23.4 y centralidad de 2.3, abarcando conceptos como género
(132 ocurrencias), STEM (112), equidad (62) y diversidad (50). El segundo cluster es
education (educacion), con una frecuencia de 177, densidad de 25.1 y centralidad de 0.6,
incluyendo educacion, identidad e ingenieria con 39, 31 y 19 ocurrencias respectivamente.
El cluster STEM presenta la mayor densidad (43.3) pero baja centralidad, categorizado como

tema nicho (C2), e incluye STEM, Makerspaces, colegios y formacion docente.

Figura 3: Mapa Tematico.
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La Figura 3 muestra el mapa tematico del corpus documental, donde se agrupan
y posicionan los temas mas relevantes. El cluster gender (género) es el mas prominente,
indicando su importancia dentro del campo de estudio. A pesar de los bajos valores de
centralidad en algunos clusters como engagement (compromiso), students (estudiantes) y
mental health (salud mental), todos presentan niveles significativos de densidad, sugiriendo
una fuerte interconexion entre los términos clave dentro de cada cluster. Esta cohesion tematica

permite un analisis detallado y un potencial significativo para futuras investigaciones.

La Figura 4 muestra el mapa tematico longitudinal, destacando la evolucion de los
temas. Diversity (diversidad) formé un cluster propio entre 2013 y 2017, luego se integrd
en los clusters gender (género) y STEM education (educacion STEM) entre 2018 y 2021,
y finalmente se distribuy6 en mas de cinco clusters en los Gltimos dos anos. Temas estables

como middle school (secundaria), computational thinking (pensamiento computacional) y
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Figura 4: Mapa tematico longitudinal.
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women in STEM (mujeres en STEM) se mantuvieron presentes sin grandes cambios, aunque
con baja frecuencia. El tema de género tuvo la mayor cantidad de ocurrencias (60) y persistio
a lo largo de las primeras cohortes, volviéndose un cluster mas complejo en 2022-2023,
incorporando temas como STEM, educacion, educacion superior, raza y raza/etnicidad.
Algunos temas, como secundaria, desaparecieron del corpus a partir de 2018,
indicando una pérdida de interés en el campo de investigacion, otros temas, tales como gender
disparity (disparidad de género) y underrepresented minority (minorias subrepresentadas),
emergieron solo entre 2018 y 2021. Esta evolucion refleja la dinamica y la adaptabilidad del

campo de investigacion a contextos y prioridades emergentes.
. .7
Discusion
La motivacion y la creatividad son esenciales en el aprendizaje y ensefianza de
STEM. En la educacion, para captar la atencion de los estudiantes en términos de feminismo
y expresion de género, es esencial analizar como el origen social y el género influyen en la
eleccion del campo de estudio. Persisten patrones de segregacion de género que desmotivan

a los estudiantes, especialmente en campos STEM (Lessky et al., 2022), por ejemplo,

la integracion de enfoques basados en las artes en la ensefianza de ciencias mejora la



creatividad, motivacion y autoeficacia cientifica, aunque se necesita mas investigacion para
entender completamente el efecto de género (Alexopoulos et al., 2021). Asi se demuestra,
por lo tanto, que, las practicas pedagogicas que incorporan la escritura también mejoran
significativamente las habilidades cientificas y de pensamiento critico en los estudiantes de
STEM (Dowd et al., 2019).

Los profesores e instructores de laboratorio son fundamentales en la motivacion y
experiencia de los estudiantes de STEM; pues bien, las practicas de ensefianza efectivas
mejoran el clima de aprendizaje y los resultados académicos, independientemente del género
(Wineinger et al., 2022). Aun asi, muchos docentes no se adaptan al panorama educativo
cambiante, por lo que se deben implementar politicas que promuevan la flexibilidad y la
mejora continua en la ensefianza (Dennin et al., 2017). En este corpus documental, se pone
en evidencia la importancia de programas como Bio-ITEST, los cuales han mejorado la
capacidad de los profesores para integrar informacion profesional STEM en sus aulas,
aumentando la relevancia y autoeficacia de los estudiantes en dreas como bioinformatica y
genética (Kovarik et al., 2013). Ademas, proyectos de ensefianza interdisciplinarios mejoran
la autoeficacia de los estudiantes en competencias clave de STEM, aunque ain persisten
brechas de género (Morante et al., 2022).

Esclaroque,lasdesigualdades socioecondmicasy de género afectan significativamente
la educacion STEM como mostraron Verdine y sus colegas (2017), donde los estudiantes de
entornos socioecondmicos bajos tienen dificultades en el desarrollo de habilidades STEM
clave. En Latinoamérica, programas de educacion “maker” han abordado disparidades en
zonas rurales, permitiendo a los estudiantes crear tecnologias culturalmente relevantes
(Avendano Uribe et al., 2022); pero, las diferencias de género persisten en los resultados
de liderazgo STEM, resaltando la disparidad e inequidad de género en estas disciplinas
(McCabe et al., 2020).

Género

Los articulos del corpus documental que conforman el cluister de género, la tematica
mas amplia de la presente investigacion, resaltan la necesidad de abordar las disparidades
de género en una variedad de campos, desde la medicina hasta la ciencia y la economia, con
un enfoque en la creacion de entornos mas equitativos y accesibles para todas las personas,
independientemente de su género. Abordar las cuestiones de género en la educacion STEM
desde la infancia es crucial para evitar un discurso ciego al género y promover la igualdad.
Giinther y Areljung (2021), proponen que las intervenciones tempranas pueden impactar
positivamente el aprendizaje de nifias y nifios en STEM, ayudando a superar las barreras que

enfrentan las mujeres en estas areas.
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Laequidad de género es un tema de importancia creciente en varios campos, incluyendo
la educacion, la medicina y las ciencias. En su estudio reciente, de Melo y Lopes (2023),
exploran como los marcadores de género y sexualidad, junto con otros marcadores sociales,
definen espacios en la dindmica social fuera de las normas establecidas. El estudio organiza
los datos en tres ejes: sistema y actores sociales, historia y vida cotidiana, y percepcion de la
realidad, categorizando los analisis en estas areas. En la medicina académica, por ejemplo, la
brecha de género es destacada en el trabajo de Monteiro (2023) donde, pesar de los esfuerzos
por abordar desigualdades a través de programas de reclutamiento y entrenamiento en sesgo,
las mujeres enfrentan desafios significativos en la contratacion y ganan menos que sus
colegas masculinos.

La adaptacion de intervenciones para abordar la disparidad de género en la
educacion STEM vy la implementacion de programas de mentoria centrados en la equidad
son fundamentales (Bataineh et al., 2022; White et al., 2023). Ademas, es crucial desarrollar
ecologias de aprendizaje en STEM centradas en estudiantes subrepresentados, utilizando
enfoques pedagogicos basados en activos para desafiar las teorias deficitarias que explican
su subrepresentacion (Negrete et al., 2023). El género en la educacion STEM ha sido
ampliamente estudiado, revelando desafios persistentes para las mujeres, incluyendo el
racismo, la discriminacion y la disparidad de género. Entonces, las pérdidas de diversidad en
STEM afectan también a otras minorias como las étnicas o raciales, destacando la necesidad
de programas de mentoria centrados en la equidad para abordar las intersecciones de raza y
género en la educacion STEM (White et al., 2023).

La inclusion y la diversidad en STEM son metas alcanzables a través de la educacion
inclusiva, desempefiando un papel fundamental en la mitigacion de la desigualdad de género
en STEM. Es asi como los modelos pedagogicos pueden influir positivamente en el cambio
de percepciones, creando un entorno propicio para el desarrollo equitativo e igualitario sin
discriminacion a las minorias (Maiorca et al., 2023; Mihajlovic & Meier, 2022). En cuanto al
ambito profesional, Griffith y sus colegas (2022) resaltan que los grupos subrepresentados en
STEM, especialmente las mujeres, enfrentan experiencias negativas en las colaboraciones
de investigacion a nivel departamental. Este subraya la importancia de promover la inclusion
de género en el entorno laboral de STEM.

Las experiencias de las mujeres en campos STEM estan influenciadas por factores
sociales y ambientales. Fernandez y su equipo (2017), sefialan desigualdades de género tanto
en numeros como en experiencias en STEM, destacando la importancia de observar como
los estudiantes abordan las actividades de laboratorio en STEM y como esto puede variar
segun el género. Estudios como los de Lebedeva (2023), destacan como los estereotipos de

género influyen en las diferencias en STEM, proponiendo una herramienta de medicion de



estereotipos que considera las percepciones sobre la idoneidad de las mujeres en STEM y su
compatibilidad con roles de género tradicionales.

La equidad de género, entonces, es esencial para potenciar las capacidades colectivas
en la sociedad. Politicas equitativas promueven un trato justo para todos, fortaleciendo asi la
capacidad de la sociedad para avanzar de manera inclusiva y diversa (Vilhena et al., 2023).
Una experiencia significativa chilena, pone en evidencia que existe una marcada disparidad
de género en los programas STEM, ya que con solo un 20,3% de mujeres matriculadas
frente al 53,9% de hombres, proporcionando una base sélida para el disefio de politicas
publicas efectivas (Giannina Costa Lizama, 2022). Posiblemente, esto esta marcado por los
factores econdmicos y socioculturales influyen en la implementacion de politicas publicas
sensibles al género. Otro estudio realizado en Brasil, dirigido por Kemechian (2023), resalta
la importancia de abordar la igualdad de género y el acceso a empleos dignos desde etapas
tempranas en la educacion para fomentar la participacion femenina en STEM.

La implementacion de programas como “AEMES Scholars”, apoya a mujeres
subrepresentadas en la ciencia, brinddndoles oportunidades de investigacion y programacion
que llevanamejores resultados académicos y mayor participacion femenina en investigaciones
avanzadas (Katz et al., 2017). En la pandemia de COVID-19 exacerb6 las desigualdades
existentes al no contar con medidas politicas o regulatorias adecuadas. Los confinamientos
afectaron de manera desproporcionada a las mujeres, subrayando la urgencia de realizar
cambios en los campos STEM para abordar la inequidad de género (Rodriguez et al., 2021).

La paridad econdmica de género es crucial para promover la igualdad laboral en
campos STEM. Intervenciones politicas son necesarias para promover el avance de las
mujeres en estos campos, considerando el impacto histérico y actual de las limitaciones
econdmicas en su participacion. Los estereotipos y prejuicios de género en los campos
STEM deben ser combatidos a través de la presencia de modelos a seguir femeninos y la
capacitacion de docentes en practicas sensibles al género. La exposicion a maestras STEM
en la educacion secundaria tiene un impacto positivo en las decisiones profesionales de las
estudiantes (Dulce Salcedo et al., 2022). La inequidad, los estereotipos y los prejuicios de
género crean un entorno propicio para el acoso sexual en diferentes contextos, incluidos
los campos académicos y profesionales STEM. La normalizacion de comportamientos
discriminatorios puede dar lugar a casos de acoso sexual, afectando desproporcionadamente

a las mujeres (Mozahem et al., 2019).

Mujeres en STEM

El corpus documental resalta la investigacion y el andlisis centrados en la participacion

y el desarrollo de las mujeres en STEM. Aqui se exploran los desafios y las barreras que

(133d@3y) eune] edu3WY ep 0e5eINp3 WS 0eSenpeln-sod ap apay



Red de Posgrados en Educacion en Latinoamérica (REDPEEL)

enfrentan, junto con las iniciativas para fomentar su participacion y €xito, brindando una
vision detallada de las complejidades y dinamicas de la equidad de género en estas disciplinas.

El feminismo en STEM no es un tema nuevo. Se ha debatido el desafio de ser mujer
en cienciay tecnologia. Por ejemplo, la Asociacion Fredrika Bremer (AFB) organiz6 eventos
sobre mujeres y tecnologia en Suecia, redefiniendo la tecnologia para incluir caracteristicas
femeninas, lo que impact6 el debate sobre mujeres y tecnologia informatica. Cantarell (2022),
describe la tecnologia como un llamado para las mujeres, destacando el papel de la AFB en
la promocion de la educacion técnica femenina durante la revolucion de la microelectronica.
A pesar del predominio masculino, la FBF promovio6 la inclusion y participacion femenina
en el desarrollo tecnoldgico. Aunque las mujeres obtienen mas titulos académicos, siguen
subrepresentadas en STEM debido a la discriminacion y las microagresiones, como muestra
un estudio en la Universidad DePaul (Anderson et al., 2020). La preocupacion por la
subrepresentacion de mujeres en STEM es global. En Malasia, por ejemplo, los factores
como la actitud y las expectativas influyen en la participacion femenina en STEM, mientras
que los estereotipos docentes afectan la autoeficacia y la actitud de las mujeres hacia estas
disciplinas (Alam et al., 2021).

Escrucial desarrollarlaidentidad cientificay laautoeficaciaparaaumentarladiversidad
en STEM, especialmente empoderando a las minorias (Beals, 2019). El autoconcepto
también influye en la participacion y transicion a la fuerza laboral STEM (Edwards et al.,
2023). Aunque ha habido progresos en diversidad, las mujeres en ciencias aun enfrentan
barreras como estereotipos y falta de apoyo (Schaefer, 2022). Las mujeres en ciencias
biologicas enfrentan desafios para obtener puestos docentes y tienen mas probabilidades de
abandonar la investigacion académica (Clark et al., 2016). Por ejemplo, la tutoria es crucial
para mujeres y minorias en STEM, influenciando su identidad cientifica y sus intenciones de
seguir en estas disciplinas (Aikens et al., 2017). La segregacion por género en la educacion
no mejora el rendimiento académico y refuerza estereotipos en STEM (Pennington et al.,
2017).

Los estereotipos y el entorno social influyen en la baja matricula femenina en
STEM, particularmente en informatica e ingenieria (Torre et al., 2018). El entorno social es
crucial para el desarrollo de mujeres en STEM, pero las obligaciones familiares pueden ser
obstaculos (Luthi & Kosloski, 2023). La brecha de género en STEM se debe en parte a que
los hombres tienen mas probabilidades de comenzar y obtener empleos en estas areas (Speer,
2023). El humor en programas de television desafia las normas de género en ciencia, pero
aun dependen de personajes masculinos (Soucy Humphreys, 2022). En dmbitos educativos
e investigativos, la voz de los hombres es mas dominante, lo que refleja un desequilibrio en

la participacion y expresion (Nichols et al., 2022).



Conclusiones

A pesar del progreso en la obtencion de titulos académicos por parte de las mujeres, su
representacion en las disciplinas STEM sigue siendo baja. Esto se debe a multiples factores,
incluyendo discriminacion, microagresiones y estereotipos de género. Es posible que, las
microagresiones, tanto raciales como de género, tienen un impacto significativo y negativo
en la educacion cientifica y el desarrollo profesional de las mujeres y minorias en STEM.
Estas agresiones minan la confianza y la motivacion, afectando la persistencia y éxito en
estas disciplinas.

Los estereotipos de género y las iniciativas de segregacion en el aula no mejoran el
rendimiento académico y, en muchos casos, aumentan la estereotipacion. Los estereotipos
sociales y el entorno inmediato contribuyen a la baja matricula de mujeres en carreras
como informatica, comunicaciones ¢ ingenieria. Por eso, la representacion de cientificas
en la cultura popular, aunque desafia algunas normas tradicionales de género, ain muestra
dependencia de personajes masculinos. Los medios de comunicacion y la cultura popular
influyen en la percepcion de las nifias y mujeres sobre su lugar en las ciencias.

Porotra parte, diversas iniciativas y estrategias, como las organizadas por la Asociacion
Fredrika Bremer en Suecia, han desempenado un papel importante en la promocion de la
participacion de las mujeres en la tecnologia y en la redefinicion de la tecnologia para incluir
caracteristicas femeninas; sin embargo, a pesar de los esfuerzos, existe una disparidad
significativa en la educacion técnica entre nifios y nifias, lo que requiere politicas y medidas
adicionales para promover la igualdad de oportunidades en las carreras STEM.

Al desarrollar la identidad cientifica, el autoconcepto y la autoeficacia en la educacion
es crucial para aumentar la diversidad en las disciplinas STEM. Esto implica modelos de
¢éxito estudiantil que empoderen a las minorias y reconozcan sus fortalezas y resiliencia. La
actitud, motivacion y expectativas profesionales influyen significativamente en la decision
de las estudiantes de seguir con este enfoque interdisciplinar, ademas de seguir animando la
construccion colectiva de politicas publicas para apoyar y alentar a las estudiantes en estos
campos desde una edad temprana.

Estas conclusiones y hallazgos subrayan la necesidad de una accioén concertada para
abordar las barreras estructurales y culturales que impiden la plena participacién de las
mujeres en STEM y de politicas que fomenten un entorno mas inclusivo y equitativo en la

educacion y el trabajo interdisciplinar.
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Resumen

El objetivo general de esta tesis fue configurar una perspectiva para las actividades de modelizacion
matematica que se articulara con la Teoria Actor-Red, con el fin de actuar como base tedrica y
metodoldgica que aborde las cuestiones de la intransferibilidad del significado de los hechos de
una realidad a otra. Los objetivos especificos fueron integrar los principios de la modelizacion
matematica con los principios de la teoria del actor-red para delinear esta configuracion. Ademas,
describir las practicas matematicas llevadas a cabo por los agricultores en el estado de Para, Brasil.
La investigacion permitid a los estudiantes investigar problemas a partir de sus realidades inestables
para establecer una etnomodelacion matematica. Como resultado, presentamos la modelizacion
matematica como un proceso que aborda la relacion simétrica entre actores humanos y no humanos
de diferentes culturas.

Palabras Clave: Modelizacion matematica; Teoria del Actor-Red; Practicas matematicas.

Resumo

Esta tese teve como objetivo geral a configuragdo de uma perspectiva para atividades de modelagem
matematica que fosse articulada a Teoria Ator-Rede, com proposito de atuar como base teorica e
metodoldgica que atenda as questdes da intransferibilidade de sentido dos fatos de uma realidade
a outra. Os objetivos especificos decorrentes foram a integracdo de principios da Modelagem
Matematica aos principios da Teoria Ator-Rede para delinear a referida configuragdo. Além disso,
descrever praticas matematicas realizadas por agricultores no Estado do Para, Brasil. A pesquisa
possibilitou aos estudantes a investigacao de problemas de suas realidades instaveis com o intuito de
instaurarem um etnomodelo matematico. Como resultado, apresentamos a Modelagem Matematica
como um processo que trata da relagdo simétrica entre atores humanos e ndo-humanos constituintes
de diferentes culturas.

Palavras-Chave: Modelagem Matematica; Teoria Ator-Rede; Praticas Matematicas.

Introducao

Modelagem Matematica ¢ qualquer método de ensino que tenha o proposito de
solucionar alguma situagao-problema ou queira compreender um fendmeno, com utilizagdo
de alguma teoria matematica (Biembengut, 2016). O referido método, quando ¢ empregado
a determinada area do conhecimento, consiste na habilidade de empregar matematica
em situacdes concretas a partir de um problema pratico, relativamente complexo, que ¢é
transformado em um problema matematico (Bassanezi, 2015).

Em atividades de modelagem matematica, usa-se ¢ se constroi representacdes —
modelos matematicos — para explicar, representar e fazer predigdes para situagdes (Almeida
& Vertuan, 2014). Para esses autores, o modelo matematico formata a solu¢ao de determinado
problema, e a modelagem matematica ¢ a atividade investigativa que busca pela referida
solucdo.

O alcance das pesquisas em Modelagem Matematica foi ampliado, focando também

nas acdes subjetivas dos alunos. Assim, esse campo de pesquisa passa a ser visto como uma



alternativa pedagdgica, na qual o professor mobiliza o estudante, nas aulas de Matematica,
a desencadearem, a partir de situagdes do cotidiano, investigacdes matematicas (Almeida &
Vertuan, 2014).

Dessa forma, os modeladores se envolvem ndo apenas em acgdes fisicas, que sao
mediadas por instrumentos e ferramentas. Mas, também, em agdes psiquicas conscientemente
controladas, que sdo mediadas por constru¢des mentais ou por instrumentos simbdlicos
(Almeida & Vertuan, 2014).

Entretanto, a perspectiva da Modelagem Matematica sistematizada por Kaiser e
Sriraman (2006) como sociocritica tem como objetivo didatico a analise da natureza dos
modelos matematicos e seu papel na sociedade, propiciado pela investigacao de situacoes-
problema (Barbosa & Santos, 2007). Esse ponto de vista defende a ideia de que a Educacgdo
Matematica deve preparar e capacitar os estudantes para atuarem de maneira autbnoma em
debates sobre o uso de conceitos matematicos na sociedade (Kaiser & Sriraman, 2006).

Quanto ao fato de tratar do cotidiano dos estudantes em atividades de modelagem
matematica, pesquisadores e professores estdo focados no fato que trazer a realidade dos
alunos para as aulas de Matematica permite a assimilacdo dos conteidos matematicos que
lhes sdo relevantes como ferramentas a serem utilizadas em suas praticas socioculturais e
no atendimento de seus interesses € necessidades. Mas ha, também, alguns pesquisadores e
docentes que tem como foco central as diferengas culturais entre a linguagem da Matematica
escolar e da vivéncia dos alunos, e evidenciam as relagdes de poder que sdo instituidas sobre
os saberes culturais que sdo excluidos do contexto escolar (Knijnik & Duarte, 2010).

Para Knijnik e Duarte (2010), ¢ improvavel a possibilidade dos significados de
linguagens praticadas em comunidades ndo escolares serem transferidos para a linguagem
da matematica escolar. Nao hd permanéncia de sentido, e sim sua transformacao pela outra
comunidade. Assim, a linguagem pode fazer emergir em um campo de forcas realidades
que legitimam certas praticas e nao outras. Dessa forma, essa pesquisa se direcionou para
investigagdes de praticas matematicas com foco nas significagdes construidas no interior da
propria comunidade pesquisada.

Nesse contexto, temos matematicas envolvidas narealizagdo de praticas socioculturais
que tém a valorizacao de suas problematizagdes realizadas em diferentes grupos de pessoas
que tém atividades comuns. Essas praticas matematicas se apresentam na forma de agdes
normativas que orientam inequivocadamente os processos de tomadas de decisdo durante
a realizag¢do dessas praticas. Porém, as praticas socioculturais sdo co-encenadas por corpos
humanos e outros seres naturais (Miguel, 2010; Souza, 2019).

Compreendeu-se, entdo, que as praticas matematicas sao constituidas por uma
complexidade que necessita ser abordada cuidadosamente para uma melhor compreensao

de mundo e que a utilizagdo dessas praticas em um processo de modelagem matematica nao
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deve ter como natural a questdo da simplificagdo da realidade. Assim, vislumbrou-se uma
possibilidade de abordar e entender a modelagem a partir dessa perspectiva de Matematica,
desde sua concepgdo até seus desdobramentos em etapas para se atingir a compreensao
matematica de uma tematica estudada. Portanto, para dar conta metodologicamente dessas
exigéncias, apropriou-se da Teoria Ator-Rede.

Nessa teoria, rede pode ser entendida como um processo que reconhece as
conexoes existentes entre diferentes actantes que interferem, influenciam e at¢ modificam o
comportamento um do outro, dependendo das associacdes que estabelecem. Os actantes, seres
humanos e nao-humanos, envolvidos sdo considerados agentes potenciais de transformagao,
uns sobre os outros. Dessa forma, ator-rede ¢ um coletivo articulado de actantes, que agem
no desempenho de acdes que nao podem ser atribuidas ao programa de agdo de um Unico
agente (Schlieck & Borges, 2018).

Nesse contexto, um actante ¢ um mediador, pois faz parte de um didlogo em uma
rede na qual a causalidade nao pode ser precisada de forma simples, pelo fato de haver
muitas influéncias e muitos agentes interagindo de maneira simétrica e hibrida. A simetria
caracteriza-se pela analise da realidade por meio de descri¢cdes sociotécnicas, ou seja, de
associacoes de pessoas, materiais, textos e todos os demais actantes nao-humanos envolvidos
em relacdes que delineiam coletivos hibridos, unicos e especificos, mesmo sendo, as vezes,
de forma provisoria (Latour, 1994).

Dessa forma, por meio da mediacdo entre actantes, pode-se obter uma inscri¢ao
literaria a qual ¢ fundamento para a constituicao da realidade. Esse tipo de inscri¢ao ¢ um
texto que tem a funcdo de persuadir os leitores a partir de um contexto social e histérico
(Latour & Woolgar, 1997). Assim, um pesquisador deve construir uma situagao para que o
nao-humano diga algo, servindo como seu porta voz. Em seguida, o ndo-humano apreende,
modifica, e altera o pensamento humano que altera suas trajetdrias, seus destinos, suas
histérias (Latour, 2004).

Modelagem Matematica na perspectiva da Teoria
Ator-Rede

Tradicionalmente, as perspectivas para atividades de modelagem matematica
estdo comprometidas com os conteidos matematicos curriculares. Essas perspectivas, ou
objetivam a mobilizacdo dos contetidos matematicos curriculares por parte dos aprendizes,
ou objetivam a mobilizagdo do senso critico e reflexivo desses estudantes. Mas ainda nesse
ultimo caso, a atividade gira em torno dos contetdos matematicos académicos.

Entretanto, alguns pesquisadores da éarea da Educa¢do Matematica tratam a

matematica escolar como apenas mais uma entre outras que sdo produzidas em meio a



determinados contextos socioculturais, ¢ que ali estdo enraizadas sem possibilidades de
serem transferidos seus conceitos para outra cultura, a ndo ser com o comprometimento de
seu sentido. Assim, para que as atividades de modelagem matemadtica possam ocorrer em
um ambiente sociocultural sob essa visdao, tomou-se como fundamento a Teoria Ator-Rede.

Para esse proposito foram apresentadas as seguintes etapas: determinagdo da
realidade, descri¢do sociotécnica, elaboracdo de problema, matematizagdo, instauracao de
modelo e inscrigdo literaria. Essas etapas podem ser executadas de maneira variavel quanto
a responsabilidade do professor ou dos aprendizes por cada uma delas.

Comumente, uma atividade de modelagem matematica comeca com a escolha de
temas que direcionem os alunos a situagdes concretas para compreensao de um determinado
fenomeno (Bassanezi, 2015; Biembengut, 2016). Os temas podem ser escolhidos pelo
professor ou pelos aprendizes que devem ser distribuidos em grupos (Bassanezi, 2015). Na
perspectiva Ator-Rede, comega-se especificamente com a determinacao da realidade a ser
pesquisada. Essa realidade ¢ uma atividade humana na qual os aprendizes estao inseridos.
Isso traz consigo uma situacgao cotidiana carregada de actantes humanos e nao-humanos, que
formam um hibrido simétrico na realidade. A dindmica da autoria da escolha permanece.

Apos a escolha de temas abrangentes, os grupos de alunos devem elaborar problemas
ou reconhecerem situagdes-problema para em seguida irem a coleta de dados (Bassanezi,
2015; Biembengut, 2016). Essa fase leva a formulacdo de simplificagdes, além de criar
uma estratégia para resolver o problema (Almeida & Vertuan, 2014). Na perspectiva Ator-
Rede, temos a descricdo sociotécnica das mediagdes. Em seguida, temos a elaboragdao de
problemas. Nesse contexto, ndo ha interesse metddico em simplificagdes da realidade e sim
na interacao entre actantes.

Na matematizacdo, o problema da realidade ¢ transformado em um problema
matematico relacionado a determinada area do conhecimento (Bassanezi, 2015). Isso ¢
executado pela discussdo em grupo acerca de que modelo matematico escolar serd utilizado
(Biembengut, 2016). Na perspectiva Ator-Rede, essa etapa ¢ o momento em que os aprendizes
em grupo devem ser mobilizados pelo professor para a identificagdo de praticas matematicas
enraizadas em suas vivéncias com suas respectivas figuragdes.

Na formulagdao de modelos, os alunos buscam adequar a situagdo a algum modelo
matematico escolar para posterior validagdo (Bassanezi, 2015). Os alunos devem efetuar
relagdes fundamentais entre o modelo matematico construido e os dados extraidos da
realidade para decidirem pela aceitagdo ou rejeicao dos referidos modelos e usd-los como
resposta ao problema proposto (Almeida & Vertuan, 2014; Biembengut, 2016). Na perspectiva
Ator-Rede, temos a instauragdo de um modelo a partir da propria pratica descrita. Esse
etnomodelo matematico ja funciona como resposta ao problema, nao havendo necessidade

de sua validagdo e/ou interpretagao.
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Biembengut (2016) considera essencial a expressao por parte dos estudantes acerca
da atividade de modelagem matematica que executaram. Isso consiste na divulgacdao das
atividades por meio de publicacdes e/ou semindrios aos demais estudantes, ou a quem
possa interessar. A perspectiva Ator-Rede também considera fundamental que os resultados
da pesquisa sejam relatados por escrito e divulgados aos demais grupos de estudantes e
professores, podendo se estender a comunidade. Essa etapa foi denominada por inscri¢ao

literaria por focar na producdo de um texto.

Realizacao de modelagem a luz da teoria ator-rede

Para efetivar um ensaio como modelo de um processo de modelagem matematica para
a Educacdo a luz da Teoria Ator-Rede, realizou-se uma descri¢do sociotécnica da pratica de
producdo de farinha em uma casa de farinha e, em seguida, prosseguiu-se com as demais etapas
da modelagem proposta. Uma descrigao desse tipo ¢ justificada pela potencialidade de produzir a
compreensao de uma determinada pratica sociocultural por parte de um professor para estar apto
na orientagdo dos estudantes em um processo de modelagem a luz da Teoria Ator-Rede.

Como primeira parte da geracdo de informagdes, realizamos uma observagdo nao-
estruturada na casa de farinha localizada na posse Sdo Pedro no municipio de Breves, que
foi filmada para futura transcricdo. No entanto, no decorrer da observagdo do ambiente em
torno do qual ¢ produzida a farinha de mandioca, os principais sujeitos envolvidos nessa
atividade iam sendo indagados no intuito de corroborar a referida descri¢do emergente pela
observacao das praticas socioculturais relacionadas a produg¢do de farinha de mandioca. Essa
producdo de informagdes por observagao, na casa de farinha localizada na posse Sdo Pedro,
ocorreu nos dias 24 de Novembro e 01 de Dezembro de 2018 no intervalo de tempo das
08:00 as 12;00 e no dia 12 de Margo de 2019 no intervalo de tempo das 09:00 as 12:00 h.

Para ampliar a compreensdo da realidade na casa de farinha, precisou-se retornar a
localidade para entrevistas ndo-estruturadas com os senhores BLS e AS. Essas entrevistas
ocorreram na casa de farinha no dia 05 de novembro de 2019 no horario das 09:00 h as 12:00 h.

A casa de farinha fica as proximidades da roga que ¢ o local de onde ¢ colhida a
mandioca, essa distancia ¢ medida em unidade de tempo (por volta de 8 minutos de
caminhada). As capturas e exposi¢oes dos dados foram autorizadas pelos produtores locais
de farinha, que se denominou por BLS e AS, e que eram os porta-vozes da instaurac¢do da
rede sociotécnica.

Quando se chegou a casa de farinha, no dia 24 de novembro, a qual ficava na posse
Sao Pedro no municipio de Breves, os produtores de farinha, senhores BLS e AS, foram
apresentados ao primeiro autor, pelo condutor que era um discente do curso de Matematica
do Campus Marajo-Breves. No momento, o senhor BLS separava as mandiocas ja raspadas

em 3 lotes.



Assim, o senhor BLS informou que a mandioca utilizada para a produgdo de farinha
naquele dia foi colhida na roga havia 3 dias, e trazida, em 5 sacas de fibras para agucar
vazias com capacidade para 60 quilogramas a casa de farinha para ser raspada e separada.
Uma parte da mandioca raspada (2 sacas) foi deixada de molho em 3 camburdes de plastico
para ser hidratada. O processo dura por volta de 2 horas para a colheita e 3 a 4 horas para
a raspagem da mandioca, e o tempo que fica de molho deve ser de 2 a 3 dias. Proximo aos
camburdes, estava um actante denominado cevadeira, no qual se colocou uma por¢do de
mandioca para ser triturada. Essa por¢do faz parte de trés lotes previamente separados e
distribuidos proporcionalmente entre mandiocas secas e hidratadas.

Apos isso, um actante entendido como prensa recebeu uma porcao de mandioca
triturada (polpa) dentro de uma saca para agucar vazia, idéntica a usada para conduzir a
mandioca a casa de farinha, para ser prensada com objetivo de desidrata-la e formar uma
por¢ao de massa. Essa porcao foi deslocada para uma bacia de madeira (bacia da massa),
em 1,5 latas de ferro para tinta vazia com capacidade para 18 litros, com objetivo de ser
peneirada em uma peneira de ago, e posteriormente a parte coada ser levada para ser torrada
no forno.

Enquanto isso, o senhor AS estava mexendo, com um roldo de madeira, uma massa de
mandioca que estava sendo torrada no forno, a qual deveria se tornar em farinha. Essa massa
1a sendo deslocada de uma por¢dao maior que se encontrava em outro actante denominado
bacia de massa. Nesse actante, peneirava-se a massa, € a passava em medidas dosadas, por
meio de um vasilhame de plastico na forma de prato, para o forno. Eram passados 3 pratos
de massa por vez até¢ completar o forno com toda a massa da bacia. O intervalo de tempo
para alimentacao do forno com massa ¢ orientado perceptivamente, tanto pela aparéncia da
farinha como pela sinestesia de quem estd mexendo a massa conforme seu cozimento.

Osenhor ASnosinformouque o fornojadeve estarem temperaturaadequada, percebida
corporalmente, aquecido por 2 ou 3 bragadas® de lenha que o alimenta progressivamente até
o final das atividades do dia. Ao final do cozimento de cada baciada de massa, que dura
por volta de 1 hora e 20 minutos, tem-se o fato denominado fornada. O senhor AS mexia a
massa para nao queimar, nao ficar em forma de graos gratidos e nem mitudos. Nesse intervalo
de tempo, o senhor BLS estava observando toda a atividade e aguardava o momento para
fornecer mais massa a bacia para uma repeticao do processo, o qual totalizou 3 fornadas
conforme os lotes de mandioca separados.

Em seguida, quando a massa ficou toda torrada (conclusao da fornada) foi a vez
da farinha ser peneirada (na mesma peneira usada para a massa) em uma bacia (bacia da

farinha) para que a parte peneirada, apos esfriar, fosse conduzida em sacos plasticos com

8 Uma bragada é a quantidade de lenha que pode ser envolvida pelos bragos e conduzida de um local a outro.
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capacidade para 30 quilogramas até o comércio. Os sacos plasticos de 30 quilogramas sao
enchidos com as latas para tinta de 18 litros, totalizando 5 latas para 2,5 sacos. O residuo da
massa peneirada, denominada crueira, ¢ destinada para o preparo de mingau, ja o residuo da
farinha peneirada € destinada ao alimento de porcos. Outras duas visitas foram realizadas
para reiterar a observagao e coletar imagens da localidade.

Apos essa descricao sociotécnica, identificou-se os seguintes actantes nao-humanos
que faziam parte da casa de farinha, e aqueles que estavam relacionados a um dia de producao
de farinha de mandioca na posse Sao Pedro. Juntamente com algumas praticas matematicas.

Actantes materiais que compdem a casa de farinha (Figura 1):

Figura 1: Figura 2:

Casa de farinha. Cevadeira, estrutura composta por um motor € uma
serra (catitu) na qual a mandioca ¢ triturada

Fonte: Propria autoria (2023). Fonte: Propria autoria (2023).

Figura 3: Prensa.

Tl

Prensa (Figura 3), estrutura composta
por um tanque no qual a polpa de mandioca ¢
espremida por um tronco de arvore em forma
de cilindro curto; este tronco ¢ pressionado
por uma alavanca de tronco de madeira em
forma de cilindro longo;

Fonte: Propria autoria (2023).



Forno (Figura 4), estrutura composta
por uma chapa de metal ou cobre, utilizada
para escaldar e torrar a massa de mandioca
que se torna em farinha enquanto ¢ mexida

com uma pa de madeira chamada de roldo;

Bacias de madeira (Figura 5), uma
utilizada para colocar a polpa de mandioca
peneirada antes de ir ao forno e outra
para colocar a farinha ap6s seu preparo e

peneiragao;

Sacas de agucar vazias (Figura 6),
artefatos de fibra utilizados para colocar
a polpa que vai a prensa e para conduzir a
mandioca da roga a casa de farinha;

Figura 4: Forno e roldo.

Fonte: Propria autoria (2023).

Figura 5: Bacia e peneira.

Fonte: Propria autoria (2023).

Figura 6: Saca com mandioca.

Fonte: Propria autoria (2023).
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Camburdes (Figura 7), artefatos de
plastico utilizados para colocar a 4gua para

amolecer a mandioca em seu interior;

Lata de tinta vazia de 18 kg (Figura
8), artefato utilizado para conduzir a massa
de mandioca e colocar a farinha em saco
plastico; Saco plastico de 30 kg (Figura 8),
Artefato utilizado para conduzir a farinha até

0 comércio;

Lenha (Figura 9), utilizada para
alimentar o forno em um dia de produgao de

farinha.

Figura 7: Camburao.

Fonte: Propria autoria (2023).

Figura 8: Lata e saca.

Fonte: Propria autoria (2023).

Figura 9: Lenha.

Fonte: Propria autoria (2023).



Praticas matematicas relacionadas a esses actantes materiais:

F => Fornadas de farinha. Ocorréncia de 3 ou 4 por dia, cada uma com duracao de 1 hora e 20 minutos;
M => sacas de ac¢ticar com mandioca colhida na roga. 5 unidades;

M_ => sacas de aguicar com mandioca seca. 3 unidades;

M, => sacas de agicar com mandioca a hidratar. 2 unidades;

T => tempo para a colheita da mandioca. 2 horas;

R => tempo para a raspagem da mandioca. De 3 a 4 horas;

M _=>tempo que a mandioca € posta de molho. De 2 a 3 dias;

V => vasilhame em forma de prato com massa. Necessidade de 3 medidas por cada percepgdo
sinestésica (P ) do trabalhador;

B => bragada de lenha. Necessidade de 2 ou 3 para aquecer o forno conforme percepgao termométrica
do trabalhador (P );

S => saca de acticar vazia com polpa a ser desidratada. | para cada fornada;
C => lata de tinta de 18 litros vazia com farinha. 5 unidades para cada fornada;
N => lata de tinta de 18 litros vazia com massa. Transportada 1,5 da prensa a bacia;

D => saco plastico de 30 quilogramas com farinha. 2,5 sacos necessarios para as 5 latas de 18 litros.

Dando sequéncia a determinagao da realidade e a descri¢do sociotécnica, passou-se
a proxima etapa da atividade de modelagem matematica a luz da Teoria Ator-Rede, que foi
a elaboragdo de problemas. Para isso, ndo houve a intencdo de se levantar hipoteses, nem
interesse na aplicacdo de modelos curricularmente instituidos.

Assim, apresentou-se os seguintes problemas elaborados para darem sequéncia ao
processo de modelagem matematica: (i) Que elementos influenciam a quantidade de fornadas
em um dia de producgdo de farinha na casa de farinha? (ii) Que elementos influenciam a
torragem da farinha em um dia de producdo de farinha na casa de farinha?

A partir dessas trés etapas concluidas, as demais etapas — matematizacdo, instauragao
de modelo e inscrigdo literaria — requerem a colaboragdo dos estudantes no processo. Entao,
a descricdo completa da pratica de modelagem matematica a partir da produgao de farinha na
referida casa de farinha s6 podera ser efetivada apos ser realizada em uma aula de Matematica
com uma determinada turma. Entretanto, para que o professor seja subsidiado para as etapas
finais, foram propostos alguns etnomodelos.

Para a identificagcdo desses etnomodelos, utilizou-se praticas matematicas existentes

nas praticas socioculturais descritas, conforme diagramas a seguir:
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Figura 10: Etnomodelo para fornada de farinha.

Fonte: Propria autoria (2023)

Onde:
F => Fornadas de farinha. Ocorréncia de 3 ou 4 por dia.
BLS e AS => Porta vozes. Determinam quantidade de fornadas.
Entdo, BLS e AS determinam quantidades distintas de fornadas de farinha por dia com
uma mesma quantidade de mandioca.

Figura 11: Etnomodelos para mandioca em sacas de agucar.

Fonte: Propria autoria (2023)

Onde:
M => Sacas de acticar com mandioca colhida na roga. 5 unidades.
M_ => Sacas de agticar com mandioca seca. 3 unidades.
M, => Sacas de agticar com mandioca a hidratar. 2 unidades.



Entdo, a qualidade da mandioca determina sua quantidade na saca.

Figura 12: Percepcdes do trabalhador.

e

Fonte: Propria autoria (2023)

2oul

Onde:

P => Percepcio sinestésica do trabalhador no momento de colocar massa no forno para
ser torrada.

P, => Percepc¢io termométrica do trabalhador no momento de colocar lenha para aquecer
o forno.

V => vasilhame em forma de prato com massa. Necessidade de 3 medidas por cada
percepgao sinestésica do trabalhador.

B => bragada de lenha. Necessidade de 2 ou 3 para aquecer o forno conforme percepcdo
termométrica do trabalhador.

Entdo, momentos de colocar lenha sob o forno e massa sobre o forno, para transformar

massa em farinha, sdo determinados pelas percepgdes do trabalhador.

Consideracgoes finais

Neste trabalho, o objetivo geral era construir e configurar uma perspectiva para a
linha de pesquisa da Educagdo Matemadtica denominada de Modelagem Matematica, que
fosse norteada pela Teoria Ator - Rede. O propdsito era instaurar um cenario para atuar como
base teodrica e metodoldgica para atividades de modelagem matematica, que atendesse as
questodes da intransferibilidade de sentido dos fatos de uma realidade a outra. Junto a isso,
foram propostas algumas etapas para execucdo de atividades de modelagem matematica
nessa perspectiva. Esses objetivos foram alcancados com éxito.

ApoOs a descrigdo de praticas socioculturais em uma casa de farinha no municipio

de Breves, arquipélago do Marajo, estado do Pard a luz da Teoria Ator-Rede, a referida
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descri¢do ficou como sugestdo para uma realidade a ser trabalhada em agdes de modelagem
matematica. Pode-se observar que tal atividade deve ser centrada em praticas matematicas
enraizadas nas comunidades que sdo caracterizadas pela complexidade em virtude das
articulagdes nao-hierdrquicas entre atores humanos e nao-humanos. Por esse motivo, a
simplifica¢do da realidade ndo ¢ uma agao natural, pois a remocgao de qualquer variavel pode
comprometer a analise critica do agregado social que nao pode ter seu significado transferido
para outra cultura sem o comprometimento de sua compreensao.

Nesse contexto, as matemadticas sao caracterizadas como aspectos de atividades
humanas, e sdo realizadas com base em um conjunto de praticas socioculturais. Pois, a
dinamica desse mundo ocorre cada vez mais rapida e as relagdes sao moéveis e liquidas, o que
exige a ndo intencionalidade na selecao de varidveis a serem consideradas em um processo
de modelagem matematica.

As trés primeiras etapas da modelagem na perspectiva Ator-Rede foram realizadas
neste trabalho como subsidio a uma aplicacdo em que o professor ¢ responsavel por suas
realizagdes. As trés ultimas etapas s6 podem ser realizadas pelos estudantes e isso ndo foi
proposto como objetivo da pesquisa.

Compreende-se que essa perspectiva possibilita aos estudantes uma descricdo mais
ampla de atividades cotidianas a partir de praticas socioculturais. E quando essas situagdes
sao desdobradas, hé a possibilidade desses estudantes desenvolverem sua capacidade de
elaboracdo de problemas em uma pratica de modelagem matematica e de perceberem
como estd formatado o poder que causa desigualdades sociais. Isso tudo pelo contato com
actantes que sdo importantes para esses feitos e que ndo devem ser suprimidos de uma
descricdo, permitindo, assim, que tais actantes sejam inspecionados. Pois, o aparecimento
ou desaparecimento de unidades de sentido tem a ver com a maneira que o coletivo ¢
simplificado.

No entanto, ficou pendente para pesquisas futuras, a realizacdo de atividades
educacionais em ambiente escolar, sob essa perspectiva, para analise de suas consequéncias.
Isso porque, embora uma atividade de modelagem matematica a luz da Teoria Ator-Rede
tenha seu foco em comunidades locais, essa agdo deve chegar ao conhecimento da escola

institucionalizada para que haja novas percepgdes e compreensoes acerca da Matematica.
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Resumen

El articulo refiere a la investigacion llevada a cabo para obtener el titulo de Magister en Pedagogia
en la UNC, en la misma se propone abordar el analisis de la trayectoria de la politica educativa de la
provincia de Cordoba (2014-2019) del Programa de formacion docente Aprendizajes entre docentes
y escuelas (PP-ADE) Linea Dos. Atendiendo a la comprension de los procesos de traduccion, el
foco esta puesto en identificar las relaciones que se establecen entre la politica educativa y su puesta
en acto en las practicas de los docentes en servicio, describiendo las diferentes interpretaciones
o recontextualizaciones que los mismos realizan respecto al Programa de formacion docente
analizado. A partir de un disefio metodologico cualitativo, desde la perspectiva de Stephen Ball
(tomando el concepto de ciclo, textos y discursos entre otros) se selecciona el estudio de caso,
privilegiando el uso de fuentes de evidencias diversas. Los resultados de la investigacion dan cuenta
que es en el discurso de los docentes donde queda el testimonio de la puesta en acto; mediante
un proceso de recontextualizacidon, el profesional, re-escribe un nuevo texto de la politica-en
planificaciones, documentos- persistiendo ciertas concepciones previas a la capacitacion, fruto de
sus trayectorias en las aulas.

Palabras Clave: Formacion docente; Politica educativa; Programa Provincial Aprendizaje
entre docentes y escuelas; Evaluacion de politicas educativa.

Resumo

O artigo refere-se a investigacao realizada para a obtencao do grau de Mestre em Pedagogia na
UNC, na qual se propde abordar a analise da trajetoria da politica educativa da provincia de Cordoba
(2014-2019) no ambito do Programa de Formagao Docente «Aprendizagens entre Docentes e
Escolas» (PP-ADE), Linha Dois. Com vista a compreensao dos processos de tradugao, o foco esta na
identificacdo das relagdes que se estabelecem entre a politica educativa e a sua implementagdo nas
praticas dos docentes em exercicio, descrevendo as diferentes interpretacdes ou recontextualizagdes
que estes realizam relativamente ao Programa de Formagao de Docentes analisado. A partir de um
desenho metodoldgico qualitativo, na perspetiva de Stephen Ball (tomando o conceito de ciclo,
textos e discursos, entre outros), seleciona-se o estudo de caso, privilegiando o uso de fontes de
evidéncia diversas. Os resultados da investigacdo revelam que € no discurso dos professores que
fica o testemunho da implementagdo; através de um processo de recontextualizagdo, o profissional
reescreve um novo texto da politica— em planos de aula, documentos —, mantendo certas concepgdes
anteriores a formagado, fruto das suas trajetorias nas salas de aula.

Palavras-chave: Formacao de professores; Politica educativa; Programa Provincial de Aprendizagem
entre professores e escolas; Avaliacao de politicas educativas.

Contextualizando el PP-ADE, linea dos

En el ano 2014, el Ministerio de Educacion de Cérdoba, en el marco de su politica
educativa, y a partir de las evaluaciones, investigaciones y relevamientos realizados, propuso
cuatro prioridades pedagdgicas con el proposito de reorientar las decisiones y la intervencion
institucional y dulica en las escuelas provinciales de todos los Niveles y Modalidades, ellas

fueron: 1. Mejora en los aprendizajes de Lengua, Matematica y Ciencias. 2.Mayor tiempo en
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la escuela y en el aula en situacion de aprendizaje.3. Buen clima institucional que favorezca
los procesos de ensefianza y aprendizaje. 4.Mas confianza en las posibilidades de aprendizaje
de los estudiantes.

Para alcanzar los objetivos, desde la Subsecretaria de Igualdad y Calidad Educativa,
los mentores del programa PP-ADE, Linea Dos, disefiaron una propuesta para promover la
formacion docente en ejercicio resaltando su caracter, permanente y situada - en contexto
- proyectando que este proceso se realizara mediante un aprendizaje colaborativo entre
docentes y escuelas con la quimera de apostar a un cambio en la practica docente desde
propuestas innovadoras y consecuentemente mejorar los aprendizajes de los estudiantes.

La subsecretaria de Educacion dependiente del Ministerio de Educacion de la
provincia de Coérdoba, reconoce la centralidad de las practicas de ensefianza y la mejora
de los aprendizajes de los estudiantes como pilares fundamentales de las instituciones
educativas y es ese motivo que lleva a sus precursores a pretender fortalecer los procesos de
lectura, documentacidn, analisis, reflexion, puesta en texto y socializacion de experiencias
y practicas de ensefianza de los docentes que se inscribieron en el proceso de formacion.

De esta manera, el programa nace para dar respuestas a las Prioridades de la politica
educativa a nivel Nacional y Provincial, centrando su interés en las practicas de ensefianza,
por consiguiente, el PP-ADE propone tres lineas: La Linea Uno, Experiencias Significativas,
teniendo como fin lograr propuestas de ensefianza potentes, la Linea Dos, Ensefianza entre
Pares, propone alcanzar sus objetivos desde la planificacion de Secuencias Didacticas,
potenciando la observacion entre pares y la tercera linea, Circulos de Lectura, plantea
como objetivo fortalecer las practicas de ensefianza desde la lectura de los documentos
de la politica educativa. En esta investigacion se decide estudiar la puesta en acto del PP
ADE, Linea Dos, por considerarla “un troyano en cuanto a innovacion educativa ya que
la observacion entre pares, uno de los objetivos de la linea, estaba poco desarrollada en
programas de formacion docente”. (coordinadora de PP-ADE Barrionuevo Vidal, M B. 7 de
mayo de 2019).

El PP-ADE, Linea Dos, formaba parte de un programa marco que la contenia y que
hacia foco en un aspecto de la practica que era la planificacion y la gestion de la ensefianza;
proponiendo una serie de fases para lograr los objetivos. Una primera fase constituia la
conformacién de equipos integrado/s por 2 (dos) docentes — como minimo- o 3 (tres) —como
maximo-. en la fase siguiente, la escuela presentaba el Formulario de inscripcion, que debia
contar con el aval de la Direccion de la escuela y de la Supervision. Seguidamente, el equipo
docente designaba a 1 (uno) de sus integrantes, quien participaba de una instancia formativa,
este docente, concluida la etapa de formacidn, socializaba lo realizado con los integrantes
del equipo.



En un primer momento, el equipo institucional planificaba la Secuencia Didéctica en
pares y con la colaboracion de un tutor del programa PP-ADE que actuaba de acompafiante
haciendo sugerencias sobre la planificacion. Acto seguido, se implementaba lo planificado,
mientras un docente daba la clase, el otro, par, observaba y registraba; este instrumento se
constituia en material empirico para el analisis y reformulacion de la SD.

Al finalizar el periodo de implementacion de la SD, se organizaba una jornada de
socializacion donde se invitaba a la comunidad educativa y al tutor del PP-ADE para narrar
la experiencia vivida durante el proceso de formacion docente.

Luego de transcurridas varias cohortes del programa, este trabajo centrdé su mirada
en los efectos obtenidos en las practicas docentes de quienes participaron, analizando los
cambios y efectos, luego de finalizada la etapa de formacion. Para lograr sus objetivos el
PP-ADE, Linea Dos, entonces, llegaba a las escuelas en un documento que prescribia sus

intencionalidades y propositos a fin de que el docente aplicara lo que leia en los documentos.

Marco de referencia

Los propositos del PP-ADE intentaron dar respuesta a las prioridades pedagogicas de
la politica educativa de la provincia de Cérdoba, primados que se determinaron para paliar
la preocupacion respecto a la calidad de los aprendizajes de los estudiantes. En los diferentes
informes de la politica educativa de la provincia de Coérdoba, se puede observar que los
resultados de lo que aprenden los estudiantes dependen en gran medida de la formacion de los
docentes y de lo que éstos aplican en las préacticas lo prescripto por las politicas. En resumen,
se lee (entre lineas o que subyace) que, apostando al Desarrollo Profesional Docente, se dara
respuestas a las Prioridades pedagdgicas, y por consiguiente se optimizaran los resultados
en los aprendizajes de los estudiantes. En el documento base del PP-ADE, Linea Dos, se
explicita que, el foco estd puesto en las practicas de ensefianza que favorecen multiples
aprendizajes en escenarios diversos, a la vez que reconocen la centralidad de las practicas
de ensefianza y consecuentemente, la mejora de los aprendizajes de los estudiantes como
pilares fundamentales de las instituciones educativas.

Analizar la puesta en acto del Programa de formacion docente PP-ADE, Linea Dos,
disefiado por el Ministerio de Educacion de la provincia de Cordobay sus efectos en las practicas
docentes desde algunas conceptualizaciones del ciclo de politica propuesto por Stephen Ball
(2002) como perspectiva teorica- metodoldgica fue el objetivo principal de la tesis.

El estudio que, desde un abordaje cualitativo, analiza las relaciones entre politicas
educativas, instituciones y actores escolares, define la politica como “texto” y como
“discurso” a partir de las teorizaciones del britanico Stephen Ball y colaboradores. (Ball, S,
y Bowe, R. 1992).
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Miranda (2011) plantea que las politicas se configuran en una trama de contextos
interrelacionados, no lineales, que suponen modos de interpretar el mundo y de cambiar la
manera de pensar lo que hacemos. Estos contextos se entienden como arena de actividad
social y discursiva a través de los cuales las politicas se mueven y, dentro de los cuales, las
politicas son producidas, creadas y ejecutadas. (p. 109).

Se concerta con Ball (2002) al sostener que, el Ciclo de Politicas es un método para
investigar y teorizar sobre las politicas, por lo que se propone un esquema flexible con
herramientas socioldgicas que puedan otorgar sentido a la politica.

Razones de indole cientifica, sociales, académicas fundamentan el estudio, pero, son
las razones politicas las que merecieron ser abordadas en la investigacion, con el fin de
dar respuestas a muchos de los interrogantes que se resolvieron desde perspectivas que,
si bien aportaron datos (trayectoria de los estudiantes, formacion docente, resultados de
evaluaciones) se distancian de aspectos que en esta tesis se consideran fundamentales como
la puesta en acto de las politicas educativas en las practicas docentes.

La pregunta que oriento la investigacion fue: ;Cual es el proceso de puesta en acto del
Programa de Formacion docente en ejercicio, en adelante, PP-ADE, Linea Dos, perteneciente
al Ministerio de Educacion de la provincia de Cordoba? El trabajo de investigacion, comenzo
indagando a través de qué procedimientos los docentes que participaron del PP-ADE, Linea
Dos, pusieron en acto los cambios propuestos en los documentos del mismo.

Al decidir identificar las relaciones que se entablan entre la trayectoria de la politica
educativa desde que es escrita de pufio y letra por los actores que intervienen en las mismas,
hasta que se ponen en acto en las practicas docentes surgieron algunas preocupaciones
respecto a los términos que constituyen el objeto de investigacion. En ese momento se tratd
de identificar los conceptos tedricos que daran sentido a las categorias que se estudiarian.

Asi, se determinaron dos categorias fundamentales a medida que avanzaba la
investigacion, por un lado la formacion docente y por otro, la politica educativa, es asi
que, se propone incursionar en los estudios sobre teorias de la formacion docente, a
saber, ;desde donde se establecen algunas pautas que orientan decisiones en términos de
formacion docente? y, ademas, ;cudles son los procedimientos desde donde se estudian las
politicas publicas y las politicas educativas, encargadas de direccionar y establecer lo que la
formacion docente requiere para una practica de calidad?

Es asi que, en cuanto formacion docente, se encuentran investigaciones que abordan
enfoques tales como; enfoque tradicional, racional técnico, el enfoque de profesional reflexivo,
enfoque emancipatorio, donde cada uno de ellos posee una concepcion de formacion docente,
de papel de la educacion, de docente, de estudiante, de desarrollo profesional docente que
ademas se prescribian en el PP-ADE.



Y, por otro lado, los términos que hacen referencia a la formacion docente como
son: formacion docente como politica educativa, desarrollo profesional docente, Backhof 'y
Pérez, (2015), practica docente desde conceptos de Achilli (1986) Edelstein (2003).

Paso seguido, se decide explicitar algunas herramientas utilizadas para el estudio de
las politicas educativas que enmarcan la formacion docente, se accedio a investigaciones que
hablan de enfoque pos estructuralista, tomando conocimiento de las herramientas tedricas
y conceptuales de Ball como son la puesta en acto o puesta en escena, de la politica como
texto y como discurso, donde se evidencia su capacidad para explorar en profundidad las
interpretaciones y practicas de los actores involucrados en la implementacion de politicas
educativas.

Siguiendo en esta linea, se especificaron las conceptualizaciones sobre la politica:
Politicas, Politicas publicas, Politicas educativas de autores tales como, Bambozzi (2005)
Anderson, (1990); Fischer (2003); Fischer, Miller & Sydney, (2007) Parsons, (1995) Prunty,
(1984, 1985) como asi también la puesta en acto o puesta en escena de la politica como
texto y como discurso en el programa PP-ADE, Linea Dos, desde conceptos tales como
recontextualizacion Bernstein (1996), interpretacion, traduccion. Siguiendo en esta linea,
ademas se decide analizar las politicas en contextos que nuevamente el autor ofrece como
caja de herramientas. En su formulacion mas acabada, los contextos analizados fueron
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los siguientes: el “contexto de influencia”, “contexto de produccion de los textos de las
politicas”, “contexto de la practica”, Ball (1992). Estos conceptos exigen prestar atencion
a las “trayectorias” o ciclos de vida de las politicas, asi como a sus efectos generales y
especificos. El desarrollo del ciclo de politicas desarrollado por el autor, implica la idea de
movimiento de lo macro a lo micro; en un ir y venir por los diferentes contextos, sabemos
que la meso politica influye en los procesos de materializacion, por lo que, se decide realizar
una mirada de la puesta en acto de la politica en contexto de estrategia politica, de influencia
y de la practica.

Asi se fue logrando el entramado tedrico, y tomando decisiones sobre lo que se
pretendia estudiar, los términos conceptuales sirvieron de guia, de luz, pero no desde un
caracter reduccionista, sino como puerta de acceso abierta base para entrar a estudiar el
terreno de la politica educativa. En este punto de la investigacion, se toma un posicionamiento
respecto al contenido conceptual estableciendo que el PP-ADE es un programa de politica
educativa, que tiende al desarrollo profesional del docente en ejercicio. Sus acciones seran
encausadas a lograr un cambio en las practicas de ensefianza de los docentes que realizan el
trayecto de formacion.

Se puede advertir en este punto que, El PP-ADE, es un repertorio de formacion de

desarrollo profesional docente de la politica educativa de la provincia de Cordoba; dilucidar
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si obedece a una concepcion tradicional, racional, o si se sustenta en un enfoque critico
emancipatorio también permitié conocer sus intenciones, fuertemente respaldadas por lo
que prescribe en su documento, en su discurso, en sus textos para lo cual, las herramientas
del ciclo de politicas de S Ball (1992, 1994, 2012, 2015) fueron fértiles para este estudio.
El entramado tedrico se constituy6 en los términos y enfoques principales mediante
los que se daba cuenta del problema planteado en esta tesis: la puesta en acto del Programa
Provincial de Formacion docente PP-ADE, Linea Dos, del Ministerio de Educacion de la

provincia de Cordoba.

Diseno metodoldgico

La metodologia de S Ball, permite explorar en profundidad las relaciones que se
establecen entre las politicas educativas del PP-ADE, Linea Dos, y su puesta en acto en
la practica docente. A través del analisis de los documentos oficiales, las entrevistas a los
actores involucrados y la observacion de las practicas en las instituciones educativas, se
logra una comprension mas completa y detallada de la implementacion de las politicas en el
campo educativo.

El enfoque de S. Ball aporta herramientas conceptuales y metodologicas relevantes
para analizar las politicas educativas en el contexto de la formacion docente. Su propuesta
de estudiar las politicas como texto y como discurso, asi como la importancia de considerar
el contexto de influencia, la produccion de texto y la practica, resultan fundamentales en
este estudio. A través de esta metodologia, se logra identificar las diferentes dimensiones y
relaciones que se establecen entre las politicas y su puesta en acto en la practica docente. En
resumen, la metodologia utilizada en la investigacion permitié abordar de manera profunda
y detallada el andlisis de las politicas educativas en el contexto de la formacion docente,
poniendo en evidencia las relaciones entre el PP-ADE, Linea Dos, y su implementacion en

las instituciones educativas.

Método de investigacion

Se optd por el método del estudio de caso debido a su idoneidad para examinar un
fendmeno complejo dentro de su contexto real. El estudio de caso permite una exploracion
detallada y contextualizada de la trayectoria de la politica educativa en la provincia de
Cordoba, especificamente en relacion con el Programa Aprendizajes entre Docentes y
Escuelas (PP-ADE) Linea Dos.

La seleccion de participantes se baso en criterios de relevancia y representatividad.
Se trabajo con un grupo de docentes en servicio que estuvieran directamente involucrados en

la implementacion del Programa PP-ADE Linea Dos en diferentes instituciones educativas



de la provincia de Cérdoba. Se buscéd una diversidad de experiencias y perspectivas para
enriquecer el analisis.

Por su parte, se emplearon multiples técnicas de recopilacion de datos para obtener
una comprension integral del fenomeno estudiado. Entre las técnicas utilizadas se incluyeron
entrevistas semiestructuradas, analisis documental y grupos focales. Esta variedad de métodos
permitio triangular la informacion y obtener una vision holistica de la implementacion del
programa.

Para el correspondiente andlisis de datos, se llevo a cabo de manera inductiva y
deductiva, utilizando técnicas de codificacion abierta y axial. Se exploraron las similitudes
y diferencias en las interpretaciones y practicas de los docentes respecto al Programa PP-
ADE Linea Dos. Se prestaron especial atencion a los procesos de recontextualizacion y

resignificacion de la politica educativa en el contexto local.

Analisis de datos e interpretacion de resultados

Dilucidar desde las caracteristicas del PP-ADE, Linea Dos, hasta su puesta en acto en
la practica, implico determinar si los docentes que intervinieron en el programa de formacion,
se constituyeron en agentes pasivos y receptivos del texto de la politica o si por el contrario
las reinterpretaron y reescribieron.

Al analizar detalladamente el documento base del Programa (PP-ADE),
especificamente su Linea Dos, que destaca la intencion de implementacion y aplicacion de
programas educativos para mejorar la practica pedagogica y los resultados de aprendizaje
de los estudiantes. Sin embargo, se evidencia en su lectura una contradiccion, ya que, el
Desarrollo Profesional Docente (DPD), en relacion directa al marco tedrico, debe abordarse
de manera integral, considerando las necesidades individuales de los profesores y el contexto
en el que trabajan.

La coordinadora del PP-ADE, Linea Dos, explica que el programa se disefid con el
proposito de fortalecer las practicas de ensefianza, especialmente mediante la implementacion
de la Secuencia Didactica. No obstante, se evidencian dificultades entre los docentes para
comprender esta estructura, lo que sugiere una rigidez en la aplicacion del programa.

Se sefiala también la critica hacia un enfoque predominantemente técnico-normativo
en el PP-ADE, el cual reduce la formacion del profesorado a la adquisicion de conocimientos
fragmentarios, alejandose de una comprension mas profunda e integral de la ensefianza.

Por ultimo, se enfatiza la importancia de analizar como se implementan realmente
las politicas educativas en la practica docente, reconociendo la influencia crucial de la
interpretacion individual de los docentes en este proceso, y subrayando la necesidad de

considerar las politicas educativas como discursos en accion.
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Ensefianza y aprendizaje

En cuanto a los conceptos de ensefianza y aprendizaje, tanto los que se abordan en los
documentos del PP-ADE, Linea Dos, como en los dichos de los propios docentes entrevistados,
reconocen un cambio en las estrategias educativas propuestas por el programa, centrandose
en la diversidad estudiantil y en la construccion activa del conocimiento. Las respuestas de
los docentes reflejan una traduccion de la politica educativa en la practica escolar, donde se
buscan estrategias significativas para promover el aprendizaje de los estudiantes.

En ambos casos se destaca la importancia de la educacion para promover la formacion
integral de los individuos, enfocandose en el desarrollo cognitivo, ético, afectivo, social y
politico. Los docentes destacaron la importancia de la ensefianza como un proceso complejo
que implica mas que la transmision de conocimientos, sino también el fomento de valores y
la participacion activa de los estudiantes en su propio aprendizaje.

Entextosy discursos de los términos antes desarrollados se evidenciaron coincidencias

entre el PP ADE y lo expresado por los docentes.

Planificacion y colaboracion en la enseifianza

El analisis de la implementacion del programa PP-ADE, Linea Dos, centrandose
en la planificacion de Secuencias Didécticas (SD) por parte de los docentes involucrados,
demostr6 que tanto lo prescripto como lo dicho por los docentes entrevistados, se enfocan
en la importancia de la planificacion como una herramienta para organizar los aprendizajes
ofrecidos y crear escenarios de aprendizaje significativos. Los docentes expresaron diversas
opiniones sobre la utilidad y flexibilidad de la planificacion, aunque en general la consideraron
importante como guia.

Se observo que las SD cumplen con los requisitos formales establecidos, pero denoto
una desconexion entre los objetivos declarados y las actividades propuestas para alcanzarlos y
éstas con los aprendizajes y contenidos priorizados en los Disefios Curriculares Provinciales.
En cuanto a la evaluacion, se destaca la recomendacion (en el PP-ADE) de utilizar portafolios
como herramienta de seguimiento, aunque ninguna de las escuelas implementd esta practica.
También se sefial6 la falta de elaboracion de cronogramas de actividades, a pesar de que el
programa lo sugeria.

Desde el programa se prescribia el trabajo en colaboracion, los docentes, resaltaron
la importancia de ese objetivo, aunque reconocieron que en ocasiones existe un discurso
autorizado que puede limitar la participacion de algunos miembros del equipo. En resumen,
el analisis destaca la brecha entre la politica educativa establecida y su implementacién en
el contexto escolar, evidenciando la necesidad de adaptar las politicas a las realidades y

necesidades de las escuelas y los docentes.



La siguiente tabla, resume y refleja el analisis de los documentos base del PP-ADE,
del Disefio Curricular de Nivel Primario de la Provincia de Cérdoba, las planificaciones de
las Secuencias Didacticas y la transcripcion de la entrevista realizada a los docentes del caso
seleccionado.

Tabla 1: Hallazgos en textos y discursos en Politica de formacion docente y su puesta en acto en los contextos
de estrategia politica, de influencia y de la practica.

REPRESENTACION EN LOS PUESTA EN ACTO.
, DOCUMENTOS DE LA RECONTEXTUALIZACION
REPRESENTACION ,
. POLITICA EDUCATIVA DEL TEXTO AL DISCURSO. EN
y CONCEPCION ) i
PROVINCIALY PP-ADE, Linea Dos. | EL CONTEXTO DE LA PRAC-
TEXTO TICA.
Ensefianza centrada en la escuela desde .
condiciones para la difusion Proceso ‘r‘iCUVO' o
. L . El docente acompaiia el aprendizaje
ENSENANZA y socializacion de experiencias y del estudiante.
la produccién de saber didactico Todos aprenden.
pedagogico.
Se aprende cuando se ensefia. desde Proceso que desarrolla el alumno, el
las experiencias de los estudiantes con i i
APRENDIZAJE p s estudlant.e gula.ldo por sus doc.entes y
el acompafiamiento del docente en por las vivencias y experiencias que
verdaderos escenarios de aprendizaje. ¢l tiene.
Guia estructura, abierta, con
PLANIFICACION DE propuestas que impliquen conflictos Guia flexible, organizativa.
LA cognitivos desde verdadeiros escenarios No se evidencian situaciones
ENSENANZA de aprendizaje. Buscando la solucién a problematicas.
una problematica especifica.
Verdadero trabajo entre
TRABAJO Trabajar con otros en pos de un objetivo pares, observaciones mutuas y
COLBORATIVO comun. reflexion sobre lo planificado y
llevado a cabo en la practica.

Nota: Elaboracion propia (2023).

Consideraciones éticas

Se respetaron los principios éticos de la investigacion, garantizando la
confidencialidad y anonimato de los participantes. Se obtuvo el consentimiento informado
de todos los participantes y se asegur6 la proteccion de sus derechos durante todo el proceso

de investigacion.
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Limitaciones

Se reconoce la posibilidad de sesgos inherentes al método del estudio de caso, asi
como la influencia de factores contextuales en los hallazgos. Se tomaron medidas para

mitigar estas limitaciones, como la triangulacion de datos y la reflexividad del investigador.

Conclusiones

Las tensiones existentes entre el texto y el discurso de la politica educativa y el
texto y discurso de los docentes permitieron identificar divergencias en la interpretacion y
puesta en acto de las politicas, asi como en la planificacion y evaluacion de las practicas
educativas.

En cuanto a la educacién, los docentes manifestaron un enfoque integral que va
mas alla de la transmision de conocimientos, involucrando valores, desarrollo personal y
social. En relacion a la ensefianza, valoran la importancia de ensefiar aprendiendo con los
estudiantes, promoviendo el pensamiento critico, la creatividad y el trabajo colaborativo.
Sin embargo, las planificaciones de las Secuencias Didacticas presentadas por los docentes
evidenciaron dificultades en la articulacion de los objetivos, contenidos y actividades
propuestas. Asimismo, el trabajo colaborativo entre docentes, si bien se practicaba en la
observacion entre pares, presentaba limitaciones en la socializacion y reflexion conjunta
de las practicas educativas.

En resumen, la investigacion permitio vislumbrar las tensiones y desafios existentes
en la puesta en acto de las politicas educativas, destacando la importancia de analizar
tanto el texto como el discurso en la interpretacion y puesta en practica de las mismas. A
través de esta aproximacion critica, se pudo identificar las discrepancias entre la intencion
politica y su materializacion en la practica docente, apuntando a la necesidad de reflexionar
y replantear las estrategias de formacion docente para una verdadera puesta en escena
significativa en el contexto educativo.

Se puede afirmar que la implementacion de politicas educativas en las practicas
docentes no esun proceso lineal y simple, sino que es un proceso complejo y multidimensional
que involucra multiples actores, contextos y discursos. Los docentes tienen un papel
fundamental en la interpretacion y recontextualizacion de las politicas educativas, ya que
son quienes las ponen en acto en su practica diaria. Es importante tener en cuenta que las
politicas educativas deben ser flexibles y adaptarse a las necesidades reales de las escuelas
y los docentes, y no imponer un modelo unico y rigido que no tiene en cuenta la diversidad

y complejidad de cada contexto escolar.



Un ejemplo claro es que la totalidad de los docentes aseguraron no recordar
explicitamente los documentos que trabajaron en las jornadas, pero al preguntar por sus
significados, reforzaban los textos de los documentos del PP-ADE, Linea Dos, respondiendo
hasta con idénticas palabras que también usaban en sus discursos aprendidos luego de
caminar por afos en las aulas.

De acuerdo a los relatos de los docentes, sus labores se realizan en condiciones
demandantes y dificiles, donde la tinica satisfaccion que se recibe es la del deber cumplido.
Este relato refuerza la idea de que, independientemente de las dificultades que pueda tener
el maestro en su quehacer, esta obligado a cumplir (bajo la forma de ley) con su labor de
manera satisfactoria.

En funcion del deber cumplido, lo que hay que hacer, se hace. Posiblemente en el
momento del cumplimiento del deber se rebelen sus sentidos porque han encontrado otro
tipo de satisfactores, pero la fortaleza del docente y su perseverancia hacen que termine
aquello empezado y superen las aparentes dificultades dando paso a ese sentimiento
tan merecido que se tiene cuando se cumple con el deber. En ese sentido, es Martinez
Bonafe (2001) quien ofrece un texto desde donde pensar estas cuestiones la formacion
del profesorado se encuentra permanentemente en la encrucijada de un camino con
dos opuestos muy claramente enfrentados: hacia un lado se camina en la direccion de la
alienacion, hacia el otro en la direccion de la emancipacion. Podemos llamar a ese camino
el camino del conocimiento, y el caminar es el modo en que pretendemos la relacion del
sujeto con el conocimiento. (p.3).

Retomando la pregunta inicial de este articulo podemos afirmar entonces, que los
textos y discursos no son un crisol de las politicas educativas de formacion docente, ya que
a menudo existe una brecha entre las politicas propuestas y su puesta en acto en el aula.

Un hallazgo de este trabajo fue percibir que el docente no reproduce las disposiciones
tomadas fuera de su contexto, sino, que, por el contrario, se constituye en agente politico,
toma sus propias decisiones y reescribe su propio texto. Se evidencia una falta de alineacion
entre las politicas y las necesidades reales de los docentes y estudiantes, asi como a la falta

de recursos y apoyo adecuados para su aplicacion efectiva.

(133d@3y) eune] edu3WY ep 0e5eINp3 WS 0eSenpeln-sod ap apay



Red de Posgrados en Educacion en Latinoamérica (REDPEEL)

Referencias

Abrate, L. (2020). Formacion docente, revisiones, desafios y apuestas. Ministerio de Educacion de
la Nacion. Biblioteca Devenir Docente.

Achilli, E. (1986). La practica docente: una interpretacion desde los saberes del
maestro, Cuadernos de Formacion Docente, Universidad Nacional de Rosario.

Achilli, E. L. (2005). Investigar en antropologia social: Los desafios de transmitir un oficio.
Centro de Estudios Antropolégicos en Contextos Urbanos, Facultad de Humanidades y Artes,
Universidad Nacional de Rosario. Laborde Editor.

Achilli, E. (2008). Investigacion y Formacion docente. Coleccidén Universita. Serie. Formacion
docente. Laborde editor.

Backhoff, E. y Pérez-Moran J. (coordinadores) (2015). Segundo Estudio Internacional sobre la
Ensenanza y el Aprendizaje (TALIS 2013). Resultados de México. Ciudad de México: Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion.

Ball, S, y Bowe, R. (1992). Subject departments and the “implementation” of national curriculum
policy: Anover view of theis sues. Journal of Curriculum Studies, 24 (2), 97-115.

Ball, S. (2002). Textos, discursos y trayectorias de la politica. La teoria estratégica. Revista de
la Escuela de Ciencias de la Educacion, 2 (2,3). Facultad de Filosofia y Humanidades de la
Universidad Nacional de Cordoba (Traduccion Estela M. Miranda).

Bambozzi, E (2005). Escritos Pedagogicos. 1ra ed. Cordoba. Del Copista.
Bernstein, B. (1996). Pedagogy, symbolic control and identity. Londres: Taylor and Francis.

Edelstein, G. (2000). El anélisis didactico de las practicas de la ensefianza. Una
referencia disciplinar para la reflexion critica, en la Revista del IICE Nro. 17, Mifio y Déavila.

Edelstein, G. (2003). Practicas y residencias en la formacion de docentes. Memoria, experiencias,
horizontes, Revista Iberoamericana de Educacion, nim. 33

Martinez Bonafe, J. (2001). Trabajar en la escuela. Profesorado y reformas en el umbral del Siglo
XXI. Madrid, Editorial Mifio y Davila.

Miranda, E. (2011). Una caja de herramientas para el analisis de la trayectoria de la

politica educativa. La perspectiva de los ciclos de la politica. En E. Miranda y N. Paciulli (Eds.),
(Re) pensar la educacion publica. Aportes desde Argentina y Brasil (pp. 87-112). Universidad
Nacional de Cérdoba.



Capitulo

EVIDENCIAS DO CONHECIMENTO DO CONTEUDO NO
HORIZONTE SOBRE GEOMETRIA NAO EUCLIDIANA
NO DISCURSO DE PROFESSORES DE MATEMATICA DA
EDUCACAO BASICA"

EVIDENCIAS DEL CONOCIMIENTO DEL CONTENUDOS
EN EL HORIZONTE SOBRE GOMETRIA NO EUCLIDIANA
EN EL DISCURSO DE PROFESORES DE MATEMATICAS DE
EDUCACION BASICA213

Aline de Fatima Cagorni
Universidade Federal do Parana, Brasil.

https://orcid.org/0009-0009-3056-9971
aline.cogorni@gmail.com

Elisangela de Campos
Universidade Federal do Parana, Brasil.

https://orcid.org/0000-0001-9028-8201
elismat@ufpr.br

"' Derivado da dissertacao intitulada “O papel da disciplina de Geometrias Nio Euclidianas a partir de
diferentes olhares” para a obten¢do do grau de Mestre pelo programa de Pés-Graduagao em Educagio em
Ciéncias e em Matematica. Defendida em 31/08/2023.

12 Derivado de la tesis titulada “El papel de la disciplina de las Geometrias No Euclidianas desde diferentes
perspectivas” para la obtencién del titulo de Maestria en el programa de Posgrado en Educacién en Ciencias y
Matematicas. Sustentada el 31/08/2023.

13 Este trabalho foi uma produgio do Grupo de Pesquisa em Educacio Matematica da Universidade Federal

do Parana.




Red de Posgrados en Educacion en Latinoamérica (REDPEEL)

'
[*]

Resumen

Con el objetivo de presentar evidencia del Conocimiento de Contenido en el Horizonte (HCK) - del
inglés Horizon Content Knowledge - en situaciones de ensefianza de la matematica, este estudio
buscod comprender en los discursos de tres profesores de matematica formados en la Universidade
Federal do Parand y que trabajan en la educacidon basica, las posibilidades de movilizacion
del HCK que involucran la disciplina académica Geometria Euclidiana y No Euclidiana con las
Geometrias No Euclidianas propuestas por los curriculos de la educacion basica. Para fundamentar
tedricamente esta investigacion, se realizé un estudio tedrico sobre el HCK, desde la perspectiva
de Ball et al (2008), Ball y Bass (2009), Zazkis y Mamolo (2011) y Cho y Due (2018). Los tres
profesores fueron entrevistados de forma remota y sus discursos fueron analizados utilizando la
técnica de Analisis Textual Discursivo (ATD) de Moraes (2016). Este estudio se vuelve relevante
al sefalar aproximaciones entre las matematicas discutidas en entornos académicos y ofrece una
oportunidad para reflexionar sobre los impactos de las disciplinas académicas en la practica docente.
Como resultado, fue posible observar que para que exista movilizacion, el profesor necesita conocer
suficientemente todos los componentes del HCK antes de revisarlos.

Palabras Clave: Conocimiento de Contenido en el Horizonte; Matematicas Académicas;
Movilizaciones del HCK; Geometrias No Euclidianas.

Resumo

Com o objetivo de apresentar evidéncias do Conhecimento de Contetido no Horizonte — HCK, do
inglés Horizon Content Knowledge — em situagdes de ensino da matematica, este trabalho buscou
compreender em discursos de trés professores de matematica formados da Universidade Federal
do Parand e atuantes na educagdo basica, possibilidades de mobilizagdes do HCK envolvendo a
disciplina académica Geometria Euclidianas e Nao Euclidianas com as Geometrias Nao Euclidianas
propostas por curriculos da educagao basica. Para fundamentar teoricamente esta pesquisa, realizou-
se um estudo tedrico sobre 0 HCK, do ponto de vista de Ball et al (2008), Ball e Bass (2009), Zazkis
e Mamolo (2011) e Cho e Due (2018). Os trés professores foram entrevistados de maneira remota, os
discursos foram analisados com auxilio da técnica de Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes
(2016). Este estudo torna-se relevante por apontar aproximagoes entre a matematica discutida nos
ambientes académico e por oferecer uma oportunidade de reflexdo sobre os impactos das disciplinas
académicas na pratica de professores. Como resultado, foi possivel observar que para que exista
mobilizagdes o professor precisa conhecer suficientemente todos os locais do HCK, antes de revisita-
los.

Palavras-Chave: Conhecimento de Conteudo no Horizonte; Matematica Académica; Mobilizacdes
do HCK; Geometrias Nao Euclidianas.

Introducao

Nao ¢ de hoje, que as disciplinas que compdem a ementa dos cursos de Licenciatura
em Matematica t€m sido alvo de discussdes e debates em linhas de formacgao de professores,
pesquisas como a de Moreira e Viana (2016), que tem como intengdo entender o papel da
Analise Real nos cursos de Licenciatura em Matematica e o trabalho de Fiorentini e Oliveira

(2013) que buscam entender o lugar das “Matematicas na licenciatura em Matematica”.



Neste contexto, ¢ pertinente compreender e refletir a respeito dos multiplos conhecimentos
que cercam a formacao do professor de matematica e suas implicagoes.

Buscando entender quais os conhecimentos necessarios para o professor de
matematica, encontramos o MKT - Mathematical Knowledge for Teaching - modelo
desenvolvido por Ball et all (2008). Entre as categorias de conhecimentos propostas por este
grupo de pesquisados, destacamos o0 HCK-Horizon Content Knowledge.

Neste capitulo apresentaremos uma breve revisao de literatura sobre o HCK-
Conhecimento do Contetido no Horizonte, para professores de matematica, com o objetivo
de compreender como a Matematica Académica ¢ mobilizada na pratica docente. Esta breve
revisdo foi feita a partir dos estudos de Ball et al/ (2008), Ball e Bass (2009), Zazkis e
Mamolo (2011) e Cho e Due (2018). Verificou -se que o HCK pode ser visto como um
caminho em que o professor de matematica percorre os diferentes niveis de ensino da
matematica, semelhante a uma via de mao dupla, em busca de significados para os conceitos
matematicos. Este estudo torna-se relevante, pois busca compreender como as disciplinas
matematicas puramente académicas podem contribuir no desenvolvimento do HCK na
formacao de futuros professores de matematica.

Consideramos que o objetivo principal deste capitulo € apresentar algumas evidéncias
do desenvolvimento do HCK sobre Geometria nao Euclidianas (GNE) nos discursos de trés
professores da educagdo basica, formados pela Universidade Federal do Parana (UFPR)
e que cursaram a disciplina Geometrias Euclidianas e Nao Euclidianas. Esta disciplina ¢
uma das disciplinas de cunho obrigatorio no curso de Licenciatura em Matematica UFPR
desde 2006. Atualmente o Projeto Pedagogico do Curso, insere a disciplina no primeiro
eixo norteador denominado por Conhecimentos Matematicos “[...] que tem como objetivo
mostrar o desenvolvimento, origem e evolucao das ideias matematicas.” (Universidade
Federal do Parana, 2017, p.06).

Conhecimento matematico para o Ensino

Em nossa busca por compreender como as disciplinas de matematica avancada,
podem contribuir com a pratica de professores de matematica, estudamos o modelo de
Conhecimento Matematico para o Ensino - MKT, do inglés Mathematical Knowledge for
Teaching - proposto por Ball ef al (2008), um modelo que coloca esses conhecimentos em
dois subdominios: Conhecimento de Contetdo e Conhecimento Pedagogico do Conteudo.
O primeiro subdominio ¢ composto pelas categorias: Conhecimento Comum do Contetido

(CCK™), Conhecimento de Contetido no Horizonte (HCK') e Conhecimento Especializado

4 Common Content Knowledge
15 Horizon Content Knowledge.
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do Contetido (SCK'). O segundo subdominio Conhecimento Pedagogico do Conteudo ¢é
dividido em Conhecimento do Contetido e dos Estudantes (KCS'7), Conhecimento do
Contetdo e do Ensino (KCT") e Conhecimento do Curriculo (KC™).

O CCK se refere ao conhecimento matematica esperado de um adulto que possua
uma formagao de nivel superior em areas comuns a matematica, como por exemplo, os
profissionais dos cursos de engenharia, estes possuem a habilidade de verificar se um célculo
esta correto ou nao, também se apropriam das linguagens matematicas e reconhecem uma
defini¢do matemadtica incorreta. J& o SCK vai além do conhecimento de um profissional
de ensino superior em areas comuns a matematica, este se relaciona com a capacidade de
compreender respostas diferentes para problemas matematicos. No SCK temos também a
habilidade para justificar regras e métodos matematicos, esse subdominio permite o professor
identificar solugdes diferentes para os problemas e verificar se esta solucao ¢ valida somente
para um caso especifico ou ndo, que ¢ algo que ocorre no ensino de Matematica.

O subdominio KCS envolve os conhecimentos especificos que busca entender como
os alunos aprendem e enxergam um contetido matematico. O KCT engloba o saber ensinar € o
conhecimento matematico a ser ensinado, nessa categoria estao os conhecimentos necessarios
para que o professor possa escolher a melhor estratégia para superar as dificuldades e erros
dos alunos para que seu trabalho seja eficiente, ele conhece sobre o conteudo e também sabe
como escolher a melhor abordagem para ensinar o mesmo. O subdominio o KC se relaciona
com o curriculo, neste subdominio estdo os conhecimentos sobre o conjunto de conteudos
que deverdo ser ensinados em um determinado nivel de ensino, aqui estdo inclusos os
conhecimentos sobre os recursos metodologicos dos conteudos, que podem ser utilizados
para propiciar aprendizagem.

O HCK que Ball e Bass (2009) descrevem inicialmente como uma visdo periférica
matematica, ou seja, uma visao mais ampla da Matematica do que aquela que se ensina
na educacdo baésica, ou seja, ¢ o conhecimento matematico que estd além do contido no

curriculo escolar. No que segue faremos um aprofundamento sobre esse subdominio.

Conceituando o HCK
De acordo com Ball e Bass (2009, p.06) o HCK, conhecimento do contetido no
horizonte pode ser entendido como

(...) uma consciéncia — mais como um turista experiente ¢ apreciativo do que como um
guia turistico — da grande paisagem matematica na qual a experiéncia e a instrugdo atuais

16 Specialized Coontent Knowledge.

17 Knowledge of Content and Students.
'8 Knowledge of Content and Teaching.
¥ Knowledge of Curriculum.



estdo situadas. Ela envolve aqueles aspectos da matemadtica que, embora nao estejam
contidos no curriculo, sdo tteis para o aprendizado dos alunos, que iluminam e conferem
um sentido compreensivel do significado mais amplo do que aquele que pode ser apenas
parcialmente revelado no contetido matematico estudado do momento”. (Ball & Bass,
2009, p.06, traducao nossa).

Neste contexto, Ball e Bass (2009) percebem a necessidade de professores
desenvolverem uma “visdo periférica”’, mais ampla, da matematica, além daquelas prescritas
no curriculo. Assim HCK confere ao professor habilidades e responsabilidades frente ao
ensino, como por exemplo: ser capaz de discutir sobre a importancia da matematica; evidenciar
0s conceitos importantes, antecipar e fazer conexdes entre os conceitos matematicos.

Além disso, o Conhecimento do Contetido no Horizonte na concepcao de Ball &

Bass (2009) ¢ constituido de quatro elementos estruturantes:

Elemento 1 - Sensagdo de localizagdo no ambiente matematico em relagdo ao cendrio
atual. Este elemento fornece uma sensag¢do de localizagdo ao professor, ou seja, o
professor consegue saber em que cendrio mais amplo o conteudo escolar estd inserido.
Exemplo: Trabalhar com o ensino de Fragdes ¢ suas operagdes no ensino fundamental.
O docente tem em sua consciéncia que o ensino de Fragdes esta relacionado ao Conjunto
dos Numeros Racionais e suas operagdes sdo validas devido a estrutura de corpo dos
Racionais.

Elemento 2 - Conhecimento das principais ideias e estruturas disciplinares. Do exemplo
anterior, neste elemento o professor sabe que trabalhar com o ensino das Fragdes ¢é
trabalhar com o Conjunto dos Racionais, neste caso a estrutura principal seria o Conjunto
dos Racionais.

Elemento 3 - Conhecimento das praticas Matematicas. Acontece quando o professor
questiona, define, faz demonstragdes, provas, generaliza¢des, argumentagdes ¢
justificativas. Ele domina as praticas relacionadas a Matematica Académica, mas que se
fazem necessarias ao ensino da Matematica no ambiente escolar.

Elemento 4 - Valores matematicos e sensibilidade matematica. Este elemento esta
relacionado com os valores da Matematica, sendo necessario o professor ter cuidado com
a clareza e consisténcia da linguagem, engloba aspectos de autocontrole, compostura,
coeréncia e saber fazer conexoes. Ter cuidado com a formalidade matematica.

A partir das primeiras nogdes sobre o HCK, ¢ possivel compreender, como outros
autores (re)conceituaram e ampliaram o HCK a fim entender melhor como o Conhecimento
Avangado da Matematica contribui para a formac¢ao do HCK dos professores de Matematica.
Observamos que a realidade da formagdo de professores que estes pesquisadores estdo
inseridos podem ser diferentes das que acontecem no nosso pais.

Ao decidirem explorar o conhecimento matematico dos professores, além do
conhecimento curricular, Zazkis & Mamolo (2011) se reportaram a Matematica estudada
em cursos de graduacdo (em faculdades ou universidades), buscando compreender como
a Matematica Académica pode contribuir e ser relevante em situagdes do ensino basico,

considerando que essa Matematica avangada pode situar-se dentro do HCK.
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Inicialmente observaram que para a maioria dos subdominios do MKT existia uma
caracteriza¢do, porém nao havia uma explica¢do clara para o que Ball et a/ (2009) queriam
dizer com o HCK. Na sequéncia de seus estudos encontraram o trabalho de Ball e Bass (2009)
que apresentam e caracterizam o HCK. Zazkis & Mamolo (2011) decidiram caracteriza-lo
para um melhor entendimento do subdominio e consequentemente refletir sobre alguns dos
questionamentos deixados por Ball e Bass (2009).

Segundo Zazkis & Mamolo (2011) o HCK esta “profundamente ligado ao
conhecimento matematico de nivel avancado” (Zazkis & Mamolo, 2011. p. 09. Traducao
nossa) e que ele estd relacionado aos conhecimentos matematicos do professor além dos
contidos no curriculo escolar. Elas compreendem que o HCK esta diretamente ligado com
uma outra categoria que elas ja haviam detectado em outros momentos o Conhecimento
Matematico Avancado (AMK, do inglés Advanced Mathematical Knowledge). Para elas o
AMK ¢ definido por “conhecimento dos conteudos matematicos adquiridos durante os cursos
de graduacdo em faculdade e universidades”. (Zazkis & Mamolo, 2011. p 09. Traducao
nossa).

Essa caracterizagdo foi atribuida levando em consideragdo o fato de que existem
curriculos diferentes em épocas diferentes em paises diferentes. Assim, quando um professor
de Matematica aplica 0 AMK em situagdes de ensino (ensino fundamental ou médio) fica
reconhecida e detectada a competéncia do HCK, nesta visdo o HCK consiste em uma
aplicacdo do AMK em cenarios que envolvem o ensino da Matematica.

A visdo de Zazkis e Mamolo (2011) para o HCK ¢ influenciado pela metafora da
palavra “horizonte” que pode ser entendido como o “lugar onde a terra encontra o céu”
e para elas seria o equivalente ao “local onde o AMK do professor vai ao encontro do
conhecimento matematico refletido no conteudo matematico escolar”. (Zazkis, Mamolo,
2011, p 09, tradugd@o nossa).

As autoras assumem ainda que em suas concepgoes sobre o HCK sofrem a influéncia
filosofica de Follesdal (2003), considerando a existéncia de dois horizontes para um objeto
matematico “horizonte interno” e “horizonte externo”. O “horizonte interno” apresenta as
caracteristicas e defini¢des focadas exclusivamente no objeto matematico, deixando de lado
as relacdes desse objeto com outras areas da Matematica ou outras relagdes que se pode
fazer além do objeto em si, por exemplo as retas paralelas que para Geometria plana nao se
encontram. J4 o “horizonte externo”, olha para as caracteristicas que ndo envolvem o objeto
em si, mas mudam o foco para os aspectos matematicos em cendrios externos no qual o
objeto também existe, podendo incluir os estudos do objeto em outras areas do conhecimento,
como por exemplo, as retas paralelas em perspectivas estudadas nas artes.

Zazkis ¢ Mamolo (2011) refletiram acerca do requisito necessario (porém nao

suficiente) para que um professor possa desenvolver o HCK que ¢ conhecer Matematica



Avancada. Para elas, assim como para outros pesquisadores quando os professores estudam
Matematica, estes estudos afetam sua pratica de ensino. Watson (2008) “sugere que ter
experiéncia com a Matematica de nivel avancado, tanto em termos de conceito, quanto
em combinagdo de conceitos, além de analisar declaragdes matematicas complexas para
descobrir estruturas familiares, sdo aspectos uteis e importantes da formacao de professores
que pretendem tomar decisdes pedagogicas eficazes”. (Zazkis, Mamolo, 2011, p.12, tradugao
nossa).

Dizer que a condi¢do do conhecimento de Matematica avangada “ndo ¢ suficiente”
nao deve ser compreendida como “ndo necessaria”’. Destacamos que o fato de um profissional
estudar Matematica em nivel avangado (AMK) ndo significa que ele terd desenvolvido
o HCK, e ressaltamos que para nos, assim como Zazkis ¢ Mamolo (2011), um professor
de Matematica que possui 0 AMK desenvolvido, possui apenas um pré requisito para o
desenvolvimento do HCK.

Em consonancia com Ball e Bass (2009), Zazkis ¢ Mamolo (2011) nao apresentam
em sua reconceituagdao uma possibilidade de medir o HCK, ou seja, ndo € possivel verificar
se um professor possui mais ou menos habilidades desenvolvidas dentro do HCK do que
outro, nem o quao profundo de AMK um professor precisa saber, para utiliza-lo em situagdes

que envolvam o ensino da Matematica.

Ampliando o HCK dos professores de matematica

Um estudo mais recente que possibilitou a ampliagao do conceito e das interagdes
mobilizadas pelo HCK foi publicado por Yi-An Cho e Fui-Due, os autores complementam o
conceito apresentado por Zazkis e Mamolo (2011).

Cho e Due (2018) discutem em seu trabalho uma situacao de ensino da Matematica,
na qual trés professores deixaram de explorar pontos e conceitos fundamentais do AMK
que poderiam ser discutidos com os alunos na atividade proposta e ndo somente apresentar
a turma técnicas de resolucdo de problemas matematicos. Os autores perceberam que estes
trés professores nao possuiam um conhecimento matematico avangado, diferentemente do
professor Sr. Chiu que possuia 0 AMK, consequentemente os alunos nao puderam explorar e
fazer conexdes com aspectos maiores da Matematica envolvidos naquele contexto.

Dessa maneira Cho e Due (2018) perceberam que as interagoes feitas pelo Sr. Chiu
no HCK, nao se tratavam apenas entre AMK e Matematica Escolar apontadas por Zazkis e
Mamolo (2011), mas sim havia nesse processo interativo uma outra categoria denominada

por eles de Conhecimento Matematico Elementar - EMK?.

20 Elementary Mathematical Knowledge
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O EMK ¢ defendido por Cho e Due (2018) como: O conhecimento das ideias
principais da Matematica em nivel avancado. Exemplificando nossa interpretacdo, o
professor precisa conhecer as_ideias chaves de um conceito matemadtico para oportunizar
aos alunos um aprendizado matematico mais conectado, coerente e simples. Ressaltamos
que o que pode ser considerado importante ou at¢ mesmo uma ideia principal do AMK pode
variar dependendo da situacao e da aprendizagem matematica que se espera dos estudantes.
Consequentemente Cho e Due apresentam a sua defini¢do ampliada para o HCK.

Sugere-se entdo que HCK dos professores ¢ compreendido como um caminho de
navegacao reciproco entre o aspecto elementar e o avangado do conhecimento matematico,
ou seja, 0 HCK pode ajudar os professores de matematica a pensar entre o conhecimento
matematico elementar e o avancado. (CHO; DUE, 2018, p. 09, tradugdo nossa). O modelo a

seguir ilustra a ampliagdo do conceito do HCK feita por Cho e Due (2018).

Figura 1: Ampliacdo do Conceito do HCK realizada por Cho e Due.
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Conhecimento de contetido no horizonte: um aspecto complementar

A perspectiva sobre 0 HCK de Cho e Due (2018) mostra que o HCK pode ser o
percurso que o professor de Matematica percorre durante a pratica ¢ uma via de mao dupla,
onde o professor faz buscas em diferentes niveis de complexidade matematica.

Percebe-se que, disciplinas de Matematica Académica permitem ao professor ter

acesso ao percurso completo, e vale destacar que pode sair da Matematica Escolar e buscar



suas respostas no AMK, por outras vezes acessar o EMK para dominar as demandas de
sala de aula. Entende-se que o HCK ¢ um caminho de mao dupla em que os niveis do
conhecimento matematico ndo estdo um acima do outro, ou seja acreditamos que nao € o
AMK superior a Matematica Escolar, nem o EMK mais ou menos relevante, a compreensao
aqui nos coloca diante do HCK como um caminho de varias maos, onde o professor acessa
sem barreiras, nem limitagdes em todos os niveis da Matematica que achar necessario para
exercer seu papel. Conclui-se que a Matematica Académica ¢ apenas um dos lugares onde o
professor precisa visitar para buscar suas respostas, e ¢ compreensivel que o HCK o levara

até 1a.
Evidéncias do HCK no discurso de

professores de matematica

Com a intencionalidade de detectarmos evidéncias do HCK em situagdes de ensino
da matemadtica, buscamos analisar no discurso de professores de matematica, algumas
possibilidades de mobilizagdes do HCK. Para isso, foram entrevistados trés professores,
aqui identificados pelas siglas P1, P2 e P3, que correspondem respectivamente a Professor 1,
Professor 2 e Professor 3. Os participantes sdo formados no em Licenciatura em Matematica e
concluiram suas graduagdes na UFPR. Os trés sdo atuantes na educagao bésica e responderam
aos questionamentos diante de um cenario envolvendo uma disciplina especifica da grade
curricular do curso, a disciplina de Geometrias Euclidianas e ndo Euclidianas - GNE.

Os docentes responderam um questiondrio com as seguintes perguntas
semiestruturadas: 1) Vocé consegue visualizar alguns conceitos da ementa da disciplina
nos curriculos da educagdo basica? 2) Vocé consegue enxergar alguma relagdo entre
os conceitos estudados na disciplina e os objetivos para o ensino e aprendizado dela no
contexto escolar? 3) Em alguma aula ministrada por vocé, ja se deparou com algum dos
conceitos estudados em Geometrias Nao Euclidianas? 4) Qual foi o papel da disciplina
de Geometrias Nao Euclidianas na sua formagdo inicial? Professor, vocé considera que a
disciplina de Geometrias Euclidianas e ndo Euclidianas, ela deveria ser obrigatoria para
o curso de licenciatura em matematica? Por que? As entrevistas aconteceram de maneira
remota, foram gravadas e transcritas, analisadas com auxilio da técnica de Analise Textual
Discursiva - ATD - proposta por Moraes (2016).

A andlise do corpus revelou cinco categorias emergentes: Cl- A reta curva da
Aprendizagem, C2 - O papel das Geometrias Nao Euclidianas, C3 - Enfrentando o AMK,
C4 - Percursos do HCK, CS5 - Anseios. A categoria C1 envolve os aspectos relacionados

a experiéncia de aprendizagem individual do entrevistado para com a disciplina de
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Geometrias Euclidianas e Nao Euclidianas. A C2 considera os argumentos dos participantes
que evidenciam a importancia da disciplina e dos conteudos do curriculo / ementa para
a formac¢do do professor de matematica. A C3 reline as vezes em que 0s participantes se
referem a compreensdo da disciplina académica, ao rigor matematico, a complexidade de
GNE, tanto deles quanto as enfrentadas pelos colegas de turma. Na categoria C4, foram
apontadas as possiveis evidéncias da mobilizacdo do HCK nos discursos dos trés professores
entrevistados. Na categoria C5 foram agrupadas as falas dos entrevistados que se referem
a mudancas no curriculo/ementa e na disciplina de um aspecto geral. Para este texto, nos
limitaremos a discutir a categoria C4, pois € nela que percebemos o envolvimento no HCK
nos discursos, vale lembrar que estamos nos referindo ao HCK como o trajeto como uma
via de mao dupla que ajuda o professor a pensar a disciplina de GNE entre a Matematica
Avancada e a Elementar.

Buscamos nos discursos dos sujeitos, argumentos que estivessem de alguma forma
relacionados com as defini¢des para o HCK apontadas anteriormente no referencial tedrico
deste trabalho. Vamos tomar para esta discussao, a definicdo de HCK que Cho e Due (2018)
propuseram, assim o HCK sera mobilizado neste estudo, dentro de trés locais: a disciplina
da graduacdo - GNE -, as Geometrias Nao Euclidianas na educagdo basica e os conceitos
matematicos fundamentais da disciplina de GNE. Assim, estamos pensando em indicios do
HCK, que possam ser mobilizados pelos docentes na esfera que envolve estes trés locais.

Inicialmente, o professor P1, relatou em seu discurso dificuldades para estabelecer
conexdes, P1 afirmou que fazer conexdes da disciplina com o ambiente escolar ndo € uma
coisa que ele vivencia, citou a Geometria Fractal, mas segundo ele apenas para curiosidade
dos alunos. Para P1 a disciplina de GNE ndo apresenta com clareza como o conceito que
esta sendo estudado no ambito académico, sera trabalhado na escola, de acordo com P1, essa
conexao parece ficar por conta do futuro professor.

Ao nosso ver, P1 relata dificuldades para estabelecer relagdes entre os conceitos que estudou
durante seu curso de graduacdo e sua pratica de sala de aula, e de fato nao se recorda de ter
feito alguma relagdo da disciplina no ambiente escolar.

O professor P2, nos contou que em algumas situacdes vivenciadas por ele em sala de
aula se deparou com conceitos de GNE, ele reafirmou que ndo trabalha com os conceitos de
maneira rigorosa, mas conseguiu utilizar trés exemplos de atividades que trabalha com seus
alunos, mesmo que de maneira reflexiva. Ele leva para sala de aula uma bolinha, e solicita
aos seus alunos que desenhem nela, um tridngulo, o objetivo do professor P2 ¢ fazer com
que os alunos percebam que mesmo em outra superficie, o objeto desenhado continua sendo
um triangulo. Vejamos a explicacdo dada pelo professor P2: “Eu estou sendo bem a grosso

modo, ta? Mas continua sendo um triangulo, entretanto, ndo ¢ plano mais. Agora ele estd em



trés dimensdes. Veja, eu de novo ndo tenho rigor matematico nisso. Isso € s para reflexdo
no final.” (PROFESSOR P2).

Percebemos, que na atividade ilustrada por P2, ainda héa possibilidade de explorar
que a soma dos angulos internos de um triangulo pode ser maior que 180°, ou seja, P2
consegue relacionar e explorar de forma ludica, conceitos da Geometria Esférica, que fazem
parte da ementa da disciplina académica em suas aulas da Educagdo Bésica. Novamente P2
aplica e exemplifica para seus alunos os estudos do triangulo esférico em uma situacao de
sala de aula.

O terceiro exemplo citado por P2 ¢ a atividade usando a figura de um brocolis,
onde o professor consegue aplicar os conceitos da Geometria Fractal, ele exemplifica sua
capacidade de explorar os conceitos de autossimilaridade de um fractal na natureza, o
professor consegue de maneira lidica, nos contar como ¢ possivel refletir sobre os aspectos
da Geometria Fractal em sala de aula. O professor ressalta que as trés atividades que ele
trabalha, sdo de carater reflexivo, com intuito de se estabelecer discussdes € ndo engloba em
suas aulas o rigor matematico, nem a parte algébrica, ele acredita que isso decorre do fato de
como ele estudou na graduacdo GNE, ou seja, de forma reflexiva sem considerar os aspectos
matematicos formais.

O professor P3, relatou que os unicos conceitos da disciplina de GNE que ele
conseguiu aplicar em suas aulas foram os de baricentro, medianas, retas e semirretas, segundo
ele, essa parte ¢ da Geometria Euclidiana, mas quando ele fez GNE na sua graduagdo, o
professor comegou a disciplina falando de Geometrias Euclidianas, entdo essa € a inica parte
da disciplina que ele utiliza em sala de aula, os conceitos pertencentes as Geometrias Nao
Euclidianas, P3 ndo aplica em suas aulas. Entdo podemos notar que os demais conceitos que
fazem parte da ementa da disciplina, P3 ndo estabelece conexao com a sua pratica, apenas
os conteudos que normalmente ja sao trabalhados, pois pertencem a Geometria Euclidiana.

Conseguimos perceber aqui, que os trés professores parecem estar em locais distintos
no HCK para a disciplina de GNE, pensando no sentido de que o HCK ¢ um caminho,
um trajeto que o professor percorre durante sua pratica. O professor P1, reconhece suas
dificuldades para fazer as conexoes, ou visitar todos os percursos do HCK. P1 fez a disciplina
de maneira abstrata, relatou dificuldades com a disciplina académica entdo podemos
entender que P1 teve dificuldades relacionadas com o0 AMK, dentro desse aspecto, estamos
sugerindo que os conceitos fundamentais do AMK para a sala de aulas, para P1 talvez nao
ficaram claros, nos dando a sensa¢do de que P1 também possui dificuldades atreladas ao
EMK (conceitos da matematica avangada, fundamentais para situagdes de ensino), ficando
assim incompleto para o professor o percurso do HCK. O professor P1 ao nosso ver, pode

estar com dificuldades de fazer conexdes, pois de acordo com sua fala, a disciplina GNE
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foi muito dificil, ele ndo conseguiu aprender de maneira satisfatoria, apenas obteve nota
para aprovacao, o que pode ter gerado problemas no AMK e no EMK. Vale ressaltar que o
professor P1, percebe que a disciplina ndo lhe ajudou a fazer conexdes, afirma que em sua
visdo essas conexoes ficam a cargo do futuro professor.

O professor P2, apresenta trés exemplos que podem ser trabalhados em sala de aula,
que ele mesmo aplica, ele deixou claro que faz isso de maneira ludica, sem a formalidade
matematica, segundo ele isso se deve a sua formagao, o professor que ministrou a disciplina
para P2 ndo se preocupou com uma forma¢do matematica rigorosa e formal, trabalhou com
questdes mais reflexivas, historicas, o professor da disciplina construia as ideias das GNE,
ele comentava como surgiram os calculos, as definicdes sem se prender a questdes ligadas
ao AMK. Nesse contexto, podemos compreender que P2 mesmo que de maneira informal,
sem se prender ao AMK, consegue discutir e propor atividades em suas aulas, que abordam
os conceitos da ementa da disciplina de GNE, temos a sensacao de que este professor mesmo
nao possuindo um conhecimento Cho e Due (2018) profundo (na visao dele) do AMK,
consegue fazer buscas entre 0 EMK e a Matematica Escolar e aplicar os conceitos de GNE
na escola, mesmo que de maneira superficial e ndo rigorosa. Temos a sensa¢ao de que o modo
escolhido pelo professor que ministrou a disciplina a P2, foi suficiente para despertar em P2
habilidades de estabelecer conexdes entre 0 EMK e Matematica Escolar, sem trabalhar de
maneira formal e profunda os aspectos do AMK.

O professor P3, relatou que nado teve dificuldades com a disciplina de GNE durante
sua formacao, achou a disciplina satisfatoria e para ele estava dentro do esperado, conseguia
fazer as listas de exercicios e as atividades propostas pelo professor. Quando P3 foi
questionado acerca das conexdes da disciplina com os conteudos do curriculo escolar, afirma
que nao teve a oportunidade de fazer estas conexoes, relatou que nao utiliza os conteudos
da disciplina em suas aulas, apenas aqueles que sdo pertencentes a Geometria Euclidiana.
O relato do professor P3, nos permite entender que mesmo nao tendo dificuldades com o
AMK, pois achou a disciplina “normal” na visao dele, o professor P3 ndo conseguiu relatar
situacdes de relagdes entre 0 AMK e a Matematica Escolar. Ele entende que a disciplina possui
uma aplicacao maior, que pode ser utilizada em outros contextos, como exemplificou que a
Geometria Esférica pode ser trabalhada no globo terrestre. O relato de P3 nos sugere, que
ele pode estar com limitagdes relacionadas ao EMK, ou seja, mesmo o professor dominando
0 AMK de maneira profunda, sem relatar dificuldades com a disciplina académica, ainda
existem lacunas relacionadas a aplicacdo das GNE em situacdes de ensino.

Precisamos apontar aqui, que depois de analisar os percursos dos trés professores
dentro do HCK, a importancia do EMK descrita por Cho e Due (2018), fica mais evidente,

como os autores afirmaram, que as interagdes feitas dentro do HCK ndo ocorrem apenas



entre 0 AMK e Matematica Escolar, ¢ necessario considerar as ideias principais do AMK que
podem ser tteis em situacdes de ensino e aprendizagem das GNE. O professor P2 mesmo ndo
possuindo uma formacao so6lida da disciplina, trabalhando aspectos menos formais, parece
possuir mais habilidades de conectar os conceitos em sala de aula, P2 aproveita materiais
distintos para ilustrar e discutir os conteudos da ementa em suas aulas, ele enxerga algumas
ideias, e mesmo que de maneira informal, podem ser interessantes em situacdes de ensino
das GNE.

Consideragoes finais: entre o conhecimento
matematico avanc¢ado e o elementar

De acordo com nossas analises, percebemos que os trés professores entrevistados,
estavam em percursos distintos no HCK, evidenciando a teoria apresentada por Cho e Due
(2018) de que o HCK ¢ um caminho de navegacao reciproco entre a Matematica Elementar
e a Avangada. Identificamos que P1 destacou seus obstaculos epistemologicos entre o
AMK e o EMK, o que nos leva a crer que o percurso que o0 HCK de P1 est4d incompleto,
consequentemente o professor ndo consegue relacionar os conceitos da disciplina com
sua pratica de ensino. O professor P2 relatou suas dificuldades no AMK, de acordo com
ele, lhe falta rigor matematico, porém foi o Unico a propor situagdes de relacdo entre a
disciplina e o ambiente escolar, assim entendemos que P2 ¢ capaz de identificar os conceitos
da disciplina sdo relevantes para situagdes de ensino, portanto ao nosso ver o professor
P2 possui habilidades do EMK mesmo sem desenvolver na visdo dele todas competéncias
do AMK. O professor P3 nos relatou que ndo teve dificuldades com o AMK, assim ndo
teve problemas com as GNE durante sua formagao, porém relatou dificuldades de realizar
conexoes com os contetidos da ementa da disciplina com a sala de aula, fato que nos leva
a concluir que P3 mesmo dominando o AMK, parece apresentar dificuldades com o EMK,
assim o trajeto percorrido pelo HCK de P3 também pode estar incompleto, limitando duas
oportunidades de conexdes.

Podemos compreender que o AMK ndo ¢ suficiente para que um professor percorra
todo o trajeto do HCK, mas destacamos que o conhecimento matematico avancado € parte
do trajeto assim como relatam Cho e Due (2018), “portanto, o conhecimento matematico
avancado do professor de matematica talvez seja apenas parte do HCK de alguém. Seu
HCK deve incluir um certo tipo de transformacdo pedagogicamente util sustentada pelas
interagdes entre conhecimento matematico avancado e elementar”. (CHO, DUE, 2018. p.03,

traducdo nossa).
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Verificamos algumas possibilidades de conexdes da ementa da disciplina académica,
com a pratica escolar, percebemos que os professores P1 e P3 ndo se recordam de realizar
ou utilizar os conceitos da ementa em suas praticas, ressaltamos que os dois professores
cursaram a disciplina da maneira convencional, ou seja, a disciplina foi feita de maneira
algébrica, com demonstragdes matematicas formais assumindo um carater académico. O
professor P2 conseguiu nos contar alguns exemplos de atividades envolvendo GNE que
ele mesmo utilizava em suas aulas, a formacado deste professor em relagdo a GNE ndo foi
totalmente voltada a demonstragdes e ao rigor matematico, mas sim uma formacgao voltada
a reflexdo e discussao historica que envolveram as GNE. Nao podemos deixar de pontuar,
aqui, sobre até que ponto existe a necessidade de se trabalhar com niveis elevados do AMK
na formacgao de professores de Matematica, sendo que esses niveis se distanciam da pratica
do professor.

Encontramos nos relatos dos professores entrevistados, alguns desafios relacionados
ao AMK, observamos dificuldades de compreender a linguagem da disciplina, aplicar os
conceitos e at¢ mesmo acompanhar o direcionamento das aulas na universidade. O professor
P1 relatou se sentir confuso e perdido durante as aulas, € com pouca conexdao com conteudo
matematico escolar. Essas dificuldades encontradas pelos professores entrevistados, ja
foram mencionadas no trabalho de Zazkis ¢ Mamolo (2011), quando as autoras comentam
que mesmo alunos com um bom desempenho em Matematica Escolar, sentem-se perdidos
ao se depararem com a Matematica Académica. Neste ponto observamos o distanciamento
existente entre as duas “Matematicas”, a falta de conexdes entre elas fica mais evidente quando
nos deparamos com discursos de professores que passaram pela Matematica Académica.

Concluimos que para que existam conexdes entre os conteidos estudados no
ambiente académico e os contetudos escolares, € necessario que o trajeto percorrido pelo
HCK dos professores de Matematica esteja completo, o professor necessita desenvolver suas
habilidades entre 0o AMK e o0 EMK.
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Resumen

Este trabajo es un estudio sobre coémo docentes de historia en Educacion Media Superior resignifican
su experiencia profesional. Se divide en dos partes, la primera es la teérico-metodoldgica, se trabajan
conceptos centrales el curriculum como concepto y como campo de investigacion, la fenomenologia de
Husserl, especificamente la experiencia y el mundo de la vida, y se expone la estrategia metodoldgica
disefiada a partir del método currere desarrollado William Pinar. El trabajo de campo consistio en
un proceso autobiografico desarrollado a lo largo de un ano; y altern6 momentos de escritura y
entrevistas. Posteriormente se profundiza sobre el pasado, las relaciones de género, las formas de
estudio y otros componentes de las experiencias vitales de quienes participaron y su influencia en
sus practicas docentes. Finalmente, se describe como se orientan las formas de ensefianza dentro de
la cultura escolar especifica del IEMS. El curriculum se muestra como un proceso en el que estan
implicadas construcciones identitarias que se conforman a partir de la experiencia, la educacion es
una accion politica que lucha por la justicia social, especialmente contra la exclusion econdmica, de
género y étnica. Las historias de vida, especificamente los procesos autobiograficos aportan sentido
de agencia a quienes los realizan.

PALABRAS CLAVE: Curriculum; Currere; Experiencia; Autobiografia; Ensefianza de la historia.

Resumo

Este trabalho € um estudo sobre a forma como os professores de Historia do Ensino Secundario superior
reinterpretam a sua experiéncia profissional. Divide-se em duas partes: a primeira é de natureza
teodrico-metodoldgica, abordando conceitos centrais como o curriculo enquanto conceito e enquanto
campo de investigacdo, a fenomenologia de Husserl — especificamente a experiéncia e o mundo da
vida — e expondo a estratégia metodologica concebida com base no método «currere» desenvolvido
por William Pinar. O trabalho de campo consistiu num processo autobiografico desenvolvido ao longo
de um ano, alternando momentos de escrita e entrevistas. Posteriormente, aprofunda-se a analise do
passado, das relacdes de género, das formas de estudo e de outros componentes das experiéncias
de vida dos participantes e a sua influéncia nas suas praticas docentes. Por fim, descreve-se como
se orientam as formas de ensino no ambito da cultura escolar especifica do IEMS. O curriculo ¢
apresentado como um processo no qual estdo implicadas construgdes identitarias que se conformam
a partir da experiéncia; a educagdo ¢ uma agdo politica que luta pela justica social, especialmente
contra a exclusdo economica, de género e étnica. As historias de vida, especificamente os processos
autobiograficos, conferem um sentido de agéncia a quem as realiza.

Palavras-chave: Curriculo; Currere; Experiéncia; Autobiografia; Ensino de historia.

Introduccion

Este trabajo es una narracion de la experiencia, una investigacion que teje los
pensamientos, juicios, anticipaciones y actitudes docentes para constituirse como tales y
producir el curriculum. En ella muestro que, a pesar de que existe una naturalizacion o actitud
natural ante la ensefianza de la historia y los elementos que intervienen en ella, la tensién que

aportan las vivencias cotidianas y las experiencias, contribuye a una construccion identitaria
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que continuamente se pregunta por el sentido de su quehacer y toma elementos de la historia
personal, de la sociedad y del conocimiento disciplinar para posicionarse.

La historia personal juega un papel fundamental en el posicionamiento respecto al
para qué ensenar historia porque se busca transformar las condiciones sociales que marcaron
y marcan la vida. Estas son la pobreza, la violencia y la exclusion. Para hacer frente a estos
elementos, se opta por la justicia social, y se trabaja desde el reconocimiento de derechos, la
lucha por la redistribucion y la participacion plena. En la escuela estos factores personales y
sociales se traman con aspectos institucionales y de la politica, con las caracteristicas de la
poblacién estudiantil y se orientan a algunos temas, procesos o acontecimientos historicos
y se trabajan por medio de actividades, recursos y materiales de los que se pueda disponer.

Esto configura una identidad que mira la docencia como una accidn politica que se
opone a la desigualdad, principalmente a la de género, étnica y econdémica. Por otro lado,
se reconoce histdrica, es decir, comprende que la ensefianza de la historia se enmarca en
circunstancias particulares que se toman en cuenta para elegir los contenidos que seran parte
del curriculum. Finalmente se inscribe en una institucion que también le aporta significados
y sentido a su quehacer. La docencia es una construccion tensa y compleja que intenta
responder preguntas sobre el estar en el mundo, el propio y el de los demas.

El objetivo general fue comprender la forma en que la experiencia educativa de
docentes de historia del IEMS se combina con factores institucionales, sociales, politicos,
para producir un curriculum de historia vivido y experimentado cotidianamente. Para lograrlo

se plantearon cuatro objetivos especificos:

= Identificar los elementos del curriculum entendido como texto autobiografico y
fenomenoldgico, desde los planteamientos de William Pinar y la perspectiva de la
reconceptualizacion del curriculum;

= Desarrollar un proceso autobiografico con base en el currere que permita conocer la
experiencia educativa y su relacion con la produccion del curriculum de historia;

= Obtener informacion sobre el curriculum como experiencia educativa en la ensefianza de
la historia en el IEMS;

= Identificar el sentido que tiene la ensefianza de la historia en el IEMS y los elementos que

lo componen.

Y las preguntas de investigacion fueron:

= ;Como es vivido y producido el curriculum por docentes de historia del [EMS?

= (Como se vincula la experiencia educativa estudiantil de docentes de historia del IEMS
con la forma en que reconstruyen el curriculum en su ejercicio profesional?

= ;Qué factores institucionales, politicos, sociales o economicos, se entrelazan con
la experiencia educativa de docentes de historia del IEMS para la construccion del
curriculum de historia?



Categorias de analisis

Mayoritariamente se piensa que el curriculum es el ordenamiento de aquello que se
considera importante o necesario para ensefiar y aprender en las aulas, una especie de listado
de temas que se deben abordar a lo largo de un periodo escolar o de un nivel educativo. La
hegemonia de esta nocidon no es gratuita, obedece a un proyecto politico establecido para la
escuela por la burguesia liberal desde mediados del siglo XIX en medio de un gran desarrollo
cientifico, difusion de las letras, expansion colonial en Africa y Asia y de los medios de
comunicacion, principalmente el ferrocarril. En medio de estas circunstancias industriales,
comerciantes, miembros de las ¢élites educadas y empleados ptblicos acomodados lograron
imponer sus ideas respecto a la sociedad, el gobierno y los valores, la escuela fue el medio
ideal para distribuirlas y afianzarlas (Dussel & Caruso, 2006, pp. 139-140).

De acuerdo con William Pinar (2014), la teoria contemporanea del curriculum, que
tiene su origen en Estados Unidos, puede analizarse a partir de tres momentos historicos: 1)
la inauguracion del campo y la estabilizacion del desarrollo del curriculum 1918-1969; 2) la
reconceptualizacion del campo 1969-1980, y la comprension del curriculum 1980-200; y 3)
la internacionalizacion del campo a partir del 2000.

Aunque el primer momento inicia con la publicacion del libro del catedratico de la
Universidad de Chicago Franklin Bobbit The curriculum: a summary of the development
concerning the theory of the curriculum en 1918, para Pinar el momento clave fue cuando
en 1949 Ralph W. Tyler public6 Principios basicos del curriculum. Esta obra sigue
siendo hasta la fecha sumamente influyente en cuanto a la concepciéon del curriculum y
al establecimiento del principal modelo de desarrollo curricular. Sin embargo, ha recibido
muchas criticas. Para muchos investigadores, el principal problema con esta vision del
curriculum eran sus pretensiones politicas, pues se consideraba que la principal razén para
impulsar la estandarizacion del curriculum y querer hacerlo mas eficiente era la busqueda de
la supremacia militar de Estados Unidos (W. Pinar, 2014).

La reconceptualizacion del campo no tiene un lugar unico, ni responde a una postura
especifica al respecto, representa el esfuerzo académico por comprender el curriculum
histérica, politica, racial, autobiografica, ética, teologica, institucional e internacionalmente.
Pero fue William Pinar quien conjunto estos aportes y dio impulso a las nuevas perspectivas
(W. Pinar, 1975a, 2014).

El curriculum como texto autobiografico es el discurso mas representativo de la obra de
Pinar, sus primeras publicaciones al respecto comenzaron en los afios 70 del siglo pasado (W. Pinar,
1975a). Esto se debid a las criticas sobre el campo en esas fechas, principalmente a su caracter
ahistorico y atedrico (Kliebard, 2004). La intencion fue cambiar la concepcion de curriculum como

programa u objetivos educativos, a la experiencia educativa y conversacion compleja.
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En esta investigacion, cuando se habla de curriculum, se hace referencia a la
conversacion compleja que se da en la escuela entre docentes, estudiantes y el mundo en el
que viven por medio del conocimiento académico.

Para poder conocer como se lleva a cabo esta conversacion William Pinar y Madeleine
Grumet (1976) se dieron a la tarea de disefiar un método de andlisis de la experiencia
educativa, fundado en la fenomenologia de Edmund Husserl. Uno de los objetivos del
método es que las y los profesores reconceptualicen el significado del curriculum (W. Pinar,
1975b, p. 8), con el paso del tiempo, Pinar llevard més lejos el alcance que puede tener el
currere, hasta llegar a proponer el desarrollo de la agencia y el potencial transformador de
las autobiografias (2004).

La principal caracteristica del método son las cuatro fases o etapas: regresiva,
progresiva, analitica y sintética.

= Fase regresiva: tiene por objetivo observarse funcionando en el pasado. Consiste en
volver al pasado.

= Fase progresiva: consiste en mirar hacia el otro lado, hacia el futuro. La forma en que
imaginamos el futuro muestra los intereses del presente, los asuntos que nos estan
marcando en la actualidad.

= Fase analitica: el objetivo de esta fase es describir el presente biografico. Se trata de
encontrar la relaciéon presente-pasado-futuro, pero no en términos cronoldgicos sino ver
la interrelacion del futuro presente en el pasado, el pasado en el futuro y el presente en
ambos.

= Fase sintética: el objetivo es decir con la propia voz, cudl es el significado del presente,
como contribuyen la formacion escolar y el trabajo profesional al presente. También
consiste en un posicionamiento y eleccion acerca de como reapropiarse del curriculum.

Por su parte, la fenomenologia pretende estudiar las diferentes perspectivas
subjetivas, las maneras que tienen las personas de experimentar la realidad, los estimulos
a los que estan expuestas y coémo se mueven en ellos, pero también, como se experimentan
a si mismas y su entorno. Esta experiencia nos lleva a construir estructuras que permiten
anticipar el tipo de experiencias que tendremos cuando nos aproximemos a un objeto y lo
percibamos. Sin embargo, pocas veces podemos determinar lo que experimentamos, muy
rara vez podemos ir hacia adelante y atras entre los modos de estructurar nuestra experiencia,
y podemos, incluso, no tener conciencia de que se esta llevando a cabo una estructuracion y
solemos experimentar los objetos como teniendo una estructura por si mismos y no a partir
de nuestras construcciones (Husserl, 1980, 2008).

La experiencia entonces es un proceso de explicacion que prepara o anticipa, que
contiene conflictos y rechazos cuando una percepcion anula otra que hasta ese momento
habia prevalecido. Podemos decir que son estructuras empiricas acerca del mundo, no suelen
tener la precision propia de la expresion conceptual (Montero, 1994, p. 160). A partir de
las experiencias y de las anticipaciones, se pueden formar numerosos juicios que expresan

distintos estados de cosas que corresponden a la situacion experimentada.



Método reconstruccion autobiografica Del

Curriculum

El primer paso para realizar este trabajo, fue elaborar un panorama acerca de como,
desde donde y quiénes habian elaborado los principios o lineamientos para la ensefianza de
la historia en el IEMS, es decir, los programas de estudio. Esto me llevo a entrevistar a las
dos personas que coordinaron estos trabajos en su momento, me refiero a quienes ocuparon
el cargo de Consultor del area de historia en los primeros afos: Ivan Gomezcésar Herndndez
y Paulina Suarez Pérez. Las entrevistas fueron de caracter narrativo por lo que no hubo
un guion ni preguntas, el punto de partida era preguntar como llegaron al IEMS y cémo
elaboraron los programas de Historia. También se realizaron antes de iniciar con el trabajo
de campo.

El proceso autobiografico tuvo diferentes etapas y momentos entre enero de 2019 y
enero de 2020. Usando como guia las fases del currere seiialadas por Pinar (1975b; 2017),

estableci tres etapas para llevar a cabo la elaboracion de las autobiografias.

Tabla 1: Calendario del proceso autobiografico con Profesores de Historia del IEMS

Calendario del proceso autobiografico con Profesores de Historia del IEMS

Etapa Momento/Actividad Fecha
1 A Taller Autobiografico, fases Enero 2019
regresiva y progresiva
1% etapa
1B Entrevistas individuales a los Marzo-junio 2019
participantes
2A Taller Autobiografico, fases Julio 2019
analitica y sintética
2% etapa
2B Entrevistas individuales a los Agosto-noviembre 2019
participantes
3% etapa Presentacion y discusion de los Enero 2020
resultados con los profesores

Trabajar en un proceso autobiografico requirié definir aspectos éticos que orientaran
las decisiones, principalmente sobre la obtencion, el manejo, resguardo y presentacion de la
informacion. De acuerdo con Gibbs (2012), 1a clave para la ética en la investigacion radica en
minimizar el dafio y maximizar el beneficio. Por esta razon busqué definir los aspectos mas
importantes por medio de un analisis de los peligros o riesgos (dafio) que podria representar
participar en este estudio. Debido a las caracteristicas de la informacion recabada, el mayor
riesgo identificado fue mantener la confidencialidad. En estas condiciones consideré el

anonimato especialmente importante. Para lograrlo tomé las siguientes medidas:
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1. Solicitar a las y los participantes elegir un seuddénimo con el que se trabajaria su
informacion los seleccionados fueron: Ehécatl, Pajaro azul, Renata, Bestia del pantano,
Daniel, Rio de cantos negros y Antioco?

2. Editar las transcripciones y los escritos autobiograficos para que no revelaran datos
personales

3. Resguardar la informacion, principalmente los audios de las entrevistas y los textos que
contenian nombres y otros datos personales

4. No permitir que otras personas tuvieran acceso a los datos originales

5. Respetar el anonimato en cualquier trabajo derivado de esta investigacion

Otro riesgo identificado fue que, aunque podrian disfrutar del trabajo autobiografico
y obtener beneficios adicionales como el propio texto o la reactivacion de su pasado, habia
una gran posibilidad de que llegara un momento en que abordaramos episodios dolorosos o
que generaran tension, lo que podria provocar un desgaste emocional. Ante esto, y a partir
de experiencias previas con métodos biograficos (Ordonez, 2014), decidi establecer normas

de trabajo para los talleres, estas fueron:

- Guardar absoluta confidencialidad y respetar lo que cada participante aporta desde su
autobiografia.

- No emitir juicios de valor respecto al contenido de las autobiografias, las de colegas o la
propia.

- Cada docente eligio cuanto compartir de su autobiografia en los momentos de plenaria.

- Cada docente fue libre de profundizar en su autobiografia tanto como le fuera comodo,
no se exigio llegar hasta una época, etapa o explorar cuestiones particulares, los guiones
eran amplios y flexibles.

En las entrevistas, me aseguré de comenzar por revisar los compromisos éticos y
repetirles que respetaria la confidencialidad quitando los datos personales en los reportes,
articulos, ponencias, informes y la tesis, sefialando que podian no contestar una pregunta o
concluir el relato que estuvieran haciendo en cualquier momento. Por otro lado, también fue
importante asegurarme de que las transcripciones de las entrevistas fueran fieles a lo dicho y
mencionar la posibilidad de revisarlas para validarlas y si lo consideraban necesario, retirar
algo de lo dicho.

Antes de dar inicio al trabajo autobiografico solicité que firmaran un consentimiento
informado en el que se sefialaban las caracteristicas del proceso, la forma en que se usaria la
informacion y manifestaban su acuerdo y participacion voluntaria.

En todas las etapas y fases del proceso autobiografico, en el proceso de analisis e
interpretacion y en la escritura y reporte de los resultados, usé como guia tres de los cinco
principios éticos sefialados por Ken Plummer (2001, pp. 227-228), estos fueron: a) el

principio de respeto, reconocimiento y tolerancia para las personas y sus diferencias; b) el

2> Alo largo de este trabajo de investigacion se recupera la voz de las y los participantes usando el

seudénimo que proporcionaron, las fechas y numeracion es para identificar si la informacién se obtuvo de la
autobiografia, las entrevistas o los talleres.



principio de promover el cuidado de los demas, también llamado ética del cuidado; y c) el
principio de minimizar el dafio*.

No se ofreci6 remuneracion economica. La compensacion por la participacion y el
tiempo dedicado seria la realizacion de la autobiografia, el analisis de esta, bibliografia sobre
el curriculum y la elaboracion de autobiografias, y una constancia en la que se registro el
numero de horas dedicadas a todo el proceso.

Por lo que este trabajo se sustenta en siete textos autobiograficos que abarcan las
cuatro etapas del método, y las transcripciones de catorce entrevistas narrativas. Lo anterior
significa que siete personas completaron el proceso autobiografico. Estas pertenecen a cinco
de los 20 planteles del Instituto. Tienen una antigiiedad de entre 12 y 17 afios, cuatro son
mujeres y tres hombres, seis tienen licenciatura en historia y una en historia del arte, seis

tienen estudios de posgrado en historia, historia del arte, género y/o educacion.

Resultados

Hablar del curriculum producido por una conversacion compleja entre las personas
y sus historias de vida, y factores sociales por medio de lo escolar como el conocimiento
académico y la cultura escolar, implica hablar del encuentro de una multiplicidad de
identidades que, se reconstruyen cotidianamente en estos procesos. Aunque analiticamente
este fendmeno se puede estudiar separando sus elementos, lo importante es lo que ocurre en
el encuentro, lo que hay entre. Finalmente, la multiplicidad se da cuando la vivencia personal
de lo social y se interesa por comprender y comprenderse en ese mundo.

En la actualidad se reconocen y aceptan los multiples significados del curriculum,
sin dejar de perder predominio la de planes y programas de estudio. Estos permiten plantear
mas preguntas, mas interrogantes que requieren revision constante puesto que hablar de
procesos hace imprescindible no perder de vista la dimension historica del curriculum, es
decir, considerar siempre las circunstancias, las caracteristicas del momento en el que se
produce. Es por esta razon que los aportes de William Pinar se muestran relevantes cuando
lo que se pretende es comprender la produccion del curriculum como un encuentro.

En este sentido la nocion de conversacion compleja permitié aproximarse a las formas
en que el conocimiento escolar y en general los procesos escolares, aportan a la comprension
de las vivencias cotidianas en la escuela para construir juicios a partir de los cuales se toman
decisiones que orientan la accion.

La aproximacion autobiografica por medio del proceso autobiografico currere
permitié identificar la forma en que, en el presente, se narra la forma personal de experimentar

condiciones sociales. Ahi resalta la pobreza o dificultad para satisfacer las necesidades

24 Los otros principios son: el de ampliacion de la equidad, la igualdad y la justicia; y el de ampliacién de las
esferas de autonomia, libertades y eleccion.
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basicas, las propias o las de otras personas, la violencia y la exclusion. En lo social encuentro
un interés y necesidad constante por la justicia social, por parte de las y los docentes que
participaron en el proceso autobiografico, asi que, la forma en que el conocimiento escolar
se ha aplicado a la vida diaria suele relacionarse con las luchas por el reconocimiento, la
redistribucion y la participacion. En este sentido, el currere se ha mostrado como un proceso
movilizador, es posible que, dadas las multiples responsabilidades y tareas docentes, contar
con un espacio de escritura autobiografica facilite la introspeccién que lleva a ese poder
biografico que es una de las metas de las historias de vida. Cuando se concluia con el proceso
o trabajo de campo, la mayoria de participantes se encontraban realizando algunos cambios®
o considerando su realizacion a pesar de las graves consecuencias de la pandemia.

Es posible considerar que, ya que una de las fases del currere implica la movilizacion,
lo anterior no seria una novedad. Pero, si recordamos que el trabajo se realiza con docentes
de historia, que suelen hablar de un enfoque que relaciona pasado y presente en un didlogo
constante, no deja de ser llamativa la necesidad de espacios para la reflexion y el analisis
de la conciencia historica, del camino recorrido y la forma en que hoy se recuerda. Si en
docentes que tienen familiaridad con este tipo de analisis y relaciones es una necesidad,
podria preguntar qué sucede con otras areas o campos del conocimiento cuyas formas de
aproximacion al mundo de la vida es distinto.

Por otro lado, queda pendiente desarrollar mas la potencialidad movilizadora del
currere, hacen falta mas estudios longitudinales en personas que recorren estos procesos,
es decir, hace falta tener como meta de investigacion lo que ocurre después de participar en
un proceso autobiografico de estar caracteristicas. Desafortunadamente, los posgrados se
presentan como una opcidén poco viable para este tipo de estudios y en la actualidad resulta
complicado encontrar financiamiento para desarrollar estos trabajos.

En otro sentido, no debemos ignorar la trayectoria social de una institucion
educativa, mas cuando ellas cuentan con una narrativa dominante que define de cierta forma
la identidad de su comunidad. En este caso, encontré repetidas referencias a la narrativa
maestra sobre la defensa del derecho a la educacion y la lucha popular, y lo que parecen
ser dos posicionamientos al respecto. El primero, que yo considero dominante, que tiende
a pensar que el IEMS es una forma de lucha por la justicia social que no puede ignorar las
condiciones politicas, sociales y econdmicas de las y los estudiantes y apoyarles a superarlas.
El segundo que considera que el origen social, economico y cultural no pueden ni deben
ser aprovechados para metas politicas que pretenden perpetuar la dependencia a programas
sociales o la buena voluntad de algunas personas. Como en todo, no hay blanco y negro, sino
una serie de matices que van y vienen entre cada postura y suelen preguntarse qué es lo que

mas conviene hoy.

2> Estudios de posgrado, escritura o realizacién de investigaciones, permisos para laborar en otros lugares.



La comprension del curriculum producido pasa por el anélisis acerca de como entiende
cada participante la relacién que tiene como ensefiante (yo que ensefia) con estudiantes, las
respuestas, casi siempre temporales e inacabadas a esta cuestion, colocan a docentes en
un sitio curricular de maltiples significados y articulaciones que se pueden resumir de la

siguiente manera:

Ensefiar es ejercer una accion politica

Ensefiar es oponerse a la desigualdad étnica
Ensefar es oponerse a la desigualdad de género
Ensefia es un acto historico

Quien ensefia es un universo de experiencias
Quien ensefia forma parte de una institucion

Yo ejerzo una accion politica

La ensefianza de la historia se caracteriza por una resistencia contra relaciones de
dominacion, principalmente las que vienen de la clase politica y de los gobiernos en turno.
Mas cuando atentan contra el derecho a la educacion y sus posibles efectos transformadores.
La intencion es trabajar con las juventudes que siguen siendo excluidas de la educacion y
otros derechos. Aunque no es claro o explicito, hay una intencion de mostrar, por medio
de la ensefianza de la historia que las personas pueden actuar para transformar la realidad.
Esto se hace a partir de temas o problemas del presente que se estudian en clave historica,
analizando como se producen y desarrollan.

Hasta ahora la ensefianza se ha enfocado en comprender algunos aspectos particulares
del capitalismo estos son derechos laborales, cambio climatico y explotacion del medio
ambiente, violencia patriarcal, exclusion étnica y ciudadanias.

El posicionamiento y lucha politica toma otras formas y lugares. El sindicato juega
un papel protagonico en el Instituto, sin embargo queda pendiente profundizar en la relacion
entre sus luchas y los procesos de aula, en este trabajo se evidencian temas particulares como
los derechos laborales, sin embargo, falta considerar si el sindicalismo es un tema que se
discute de forma amplia diversa y plural, analizando diversas opciones, vias y caracteristicas
que ha tomado y si, como en el caso de Daniel, el resto de la comunidad docente se asume y
hace explicito el posicionamiento como personas que realizan una lucha social.

Por otro lado, aunque hay una franca preocupacion por problemas del presente como
el ascenso del neofascismo, el incremento de la violencia y la crisis medioambiental, o por
problemas particulares del Instituto como la desercion y el egreso, no hay un posicionamiento
claro respecto al futuro. Hay pocas referencias a lo que se considera que podria ocurrir en la
institucion, la sociedad o la propia vida. En el segundo capitulo mencioné que las referencias
al futuro eran mas una lista de deseos sobre lo que gustaria que pasara y, por otro lado, una

lista bastante negativa de lo que podria ocurrir.
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La identidad politica en el aula, estd marcada por la aspiracion de contribuir a la
transformacion de las vidas de las y los estudiantes, pero también por el enojo, el miedo y

el cansancio.
Yo enseio a oponerse a la desigualdad étnica y de
género

El programa de historia se estructura a partir de una propuesta tradicional o dominante,
porque sigue una periodizacion eurocéntrica y, a pesar de proponer la historia cultural como
el enfoque a partir del cual se estudia el pasado, sigue privilegiando acontecimientos y
procesos politicos y economicos de la narrativa occidental. En ese sentido, el programa no
ayuda a entender problemas sociales que la poblacion del IEMS vive, como la violencia y
la exclusion. Ante esta situacion se generan algunos intentos de contranarrativas, como la
historia de las emociones, del género, medioambiental y de grupos indigenas, sin embargo,
es necesario pensar otras periodizaciones e incluir conceptos como exclusion y hegemonia,
para que la ensefianza no sea dar temas sino conversar sobre problemas.

La etnia es un tema que aparece de forma timida, podria pensarse que, al estar en
la ciudad no es un factor importante, pero, hay grupos, pueblos originarios, o jévenes que
son segunda o tercera generacion de familias que migraron a la ciudad. Es un tema poco
trabajado o abordado a partir de esfuerzos que el tiempo limita.

La violencia de género mantiene una fuerte presencia y se reproduce la relacion de
dominacion patriarcal en diferentes niveles. El acoso sexual es una forma de violencia todavia
muy normalizada y de la que se habla muy poco. Hay una vision feminizada y machista
de las docentes pues son sefaladas como las que, por ser mujeres, hablan de patriarcado,
machismo, acoso, feminismos, diversidad sexual, cuerpo y afectos.

La lucha sindical parece tener sesgos de género, las docentes madres tienen poco
apoyo para enfrentar la reduccion de sus derechos laborales como el de lactancia o la
posibilidad de estudiar. Pareceria que hay una idea de que la maternidad es una aceptacion
implicita de la reduccion de las posibilidades de desarrollo personal y profesional, incluso
de la calidad de vida. También se asume que, las mujeres, por serlo, no saben liderar un

sindicato, cuando también hay hombres que han negociado a espaldas de la base.

Yo soy una persona historica

Entender el curriculum como algo producido requiere considerarlo como historico,
es decir, inscrito en una serie de circunstancias de un momento y lugar determinado. En este
caso, el presente estd fuertemente marcado por el pasado, o por la manera en que se mira,

por la historia del IEMS, por la lucha por el derecho a la educacion de los movimientos



urbanos de las ultimas décadas del siglo pasado. También por lo que parece ser una historia
de abandono y uso politico.

El yo que ensefia tiene una formacidn disciplinar que le constituye. La actitud que
mira el mundo desde la disciplina fue una forma de poder explicar y comprender experiencias
de la vida como la pobreza o la violencia. Pero también implica una especie de vigilancia y
defensa de la historiografia, una naturalizacioén de elementos como la historia como materia
escolar y lo que se ha llamado la ensefianza de los procedimientos del historiador. Esto
hace que por momentos sea confuso definir el sentido de la ensefianza de la historia pues
son muchos objetivos o propdsitos, la disciplina, los problemas del presente, los procesos y
acontecimientos historicos, los intereses personales, es un didlogo complejo y tenso que es
parte de la construccion identitaria docente del que poco se habla y reflexiona.

Elyo que ensefia se encuentra inscrito en dinamicas institucionales, sociales y politicas
que pueden dificultar ser un yo del presente y tender a convierte en presentista. Las urgencias
del presente, los malestares, las preocupaciones y angustias han dejado poco espacio para
hacerse preguntas auto reflexivas, incluso para narrar la propia historia y articularla con
la historia social en la que se inscribe. Si esto sucede con profesionistas del area, resulta
sumamente necesario investigar lo que estd ocurriendo con quienes ensefian otros campos

del conocimiento.

Yo soy un universo de experiencias

La experiencia es un pasado presente, “cuyos acontecimientos han sido incorporados
y pueden ser recordados”, y, por otro lado, la expectativa se da en el presente, con lo cual
seria un futuro hecho presente y esta ligada a lo todavia no hecho, a lo no experimentado
(Koselleck, 1993). El yo docente elige de forma mas o menos consciente los elementos del
pasado que desea resaltar en el presente a partir de las expectativas de futuro. Este universo
de experiencias elige resaltar el origen y apoyo familiar, problemas sociales y una concepcion
disciplinar del conocimiento para organizar su practica.

Sin embargo, por multiples razones que ya he expuesto a lo largo de esta tesis, hay
poco espacio para reconocer esas experiencias y analizar de qué manera forman juicios y
anticipaciones respecto, en este caso, a lo que es la ensefianza de la historia.

No basta con decir que somos un cumulo de experiencias, es necesario volver con
frecuencia a ellas para identificar las estructuras a partir de las cuales actuamos y tomamos
decisiones, por ejemplo, preguntarnos de qué manera influye vivir condiciones de exclusion

econdmica hoy en mi identidad docente, como llevo al aula los problemas laborales.
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Yo formo parte de una institucion

El yo que ensefia también tiene un yo administrador del curriculum. Ese que decide
qué, como y para qué implementa el programa, pero, finalmente, lo usa como punto de
partida. El yo que ensefia forma parte de la estructura institucional, tiene un lugar en una
organizacion jerarquica y recibe un tipo y nivel de autoridad en su relacion con las y los
jovenes.

La ensefianza de la historia se sustenta en supuestos institucionales como la
transformacion de las condiciones de marginacion, los ejes de formacion y el enfoque
del area. Las continuas referencias al modelo educativo y su defensa son el elemento mas
evidente de esta parte de la construccion identitaria, que es tensa en varios sentidos, estos
son, asumirse como trabajador y ver los derechos laborales violentados de forma repetida,
que la actividad profesional esté regulada por un contrato que llega a limitar elementos que
podrian enriquecer la propia practica.

La narrativa acerca del origen del IEMS es rica en significados para la construccion
identitaria docente. Es un relato particular en una institucién que también tiene muchas
particularidades que ayudan al desarrollo de un sentimiento de pertenencia. Esto se hace mas
fuerte cuando vamos al caso de la ensefianza de la historia ya que, aunque se ha visto que el
programa sigue presentando las caracteristicas dominantes de la historia escolar, el programa
que todavia se considera innovador o distinto. Entonces deberiamos preguntarnos como o
de qué forma puede haber una movilizacion si esta puede llegar a significar un rompimiento
con la propia identidad. Lo mismo sucede con la posibilidad de cambiar o actualizar los
programas y por qué esto ha sido tan complicado al grado de que no ha ocurrido desde hace
16 afos.

La narracion que construyo en esta tesis nos muestra que poner al centro lo educativo
requiere ir al nivel de la experiencia para hacer visible lo sutil, pero sustancial, que sostiene
la relacion educativa. Apelar a la memoria permite recuperar lo subjetivamente valioso, el
sentido de lo vivido y que es reflejo y dinamicas més amplias y estructurales. Las estructuras
que configuran la identidad docente se reconstruyen a lo largo de la vida, y entretejen
experiencias de la vida cotidiana, con la familia, amistades, libros, cuerpo, pobreza,
exclusion, violencia, luchas por la justicia social y tomar forma en el aula por medio de
temas y actividades que pretenden contribuir a la transformacion de la vida de jévenes con
quienes hay una identificacion. La identidad docente articula un posicionamiento politico
que se opone a la desigualdad étnica y de género, que mira histéricamente su quehacer, pero
también esta marcada por la historiografia que se compone de experiencias que rebasan las

materias escolares y las disciplinas y que se enmarcan en el relato de una institucion.
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Resumen

Este texto tiene como objetivo sistematizar los resultados de los estudios sobre las condiciones de
implementacion de las politicas inductoras de educacion en tiempo integral en la Region Metropolitana
de Santarém/PA. El enfoque teodrico se basa en la comprension de la educacion integral a la luz de
la Pedagogia Historico-Critica y de la formacion omnilateral. La metodologia utilizada consiste en
el andlisis de documentos legales posteriores a la redemocratizacion brasilefia en el ambito federal y
sus inflexiones en el ambito local; y en el analisis de datos sobre la RMS que constan en el censo y
en las disertaciones defendidas en el Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal
del Oeste de Para. Los resultados indican que, a lo largo de los ultimos afos, diversas politicas han
inducido la ampliacion del tiempo de permanencia en la escuela y, a pesar de anunciar la pretension
de un desarrollo pleno o integral de la persona, las politicas tienen un caracter fragmentario y estan
orientadas ya sea a las experiencias inmediatas de las personas o a una formacion utilitarista, con
vistas a la mejora de los resultados de las evaluaciones externas. De esta manera, la expansion de
la carga horaria realizada se ve impactada por dificultades de implementacion y por una formacion
vaciada de los contenidos cientificos y acumulados historicamente.

Palabras Clave: Tiempo Integral; Educacion Integral; Pedagogia Historico-Critica; Amazonia.

Resumo

Este texto objetiva sistematizar os resultados dos estudos sobre as condi¢des de implementagdo
das politicas indutoras de educagdo em tempo integral na Regido metropolitana de Santarém/PA. A
abordagem tedrica se embasa na compreensao da educagdo integral a luz da Pedagogia Historico-
Critica e da formagao omnilateral. A metodologia utilizada ¢ de andlise de documentos legais apos a
redemocratizagdo brasileira no ambito federal e suas inflexdes no ambito local; e da analise de dados
sobre a RMS que constam no censo e nas dissertacdes defendidas no Programa de P6s-Graduagao
em Educagdo da Universidade Federal do Oeste do Para. Os resultados apontam que ao longo dos
ultimos anos diversas politicas induziram a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola e, a
despeito de anunciarem a pretensao de desenvolvimento pleno ou integral da pessoa, as politicas tem
carater fragmentario e voltado ou para a experiéncias imediatas das pessoas ou visam uma formagao
utilitarista, com vistas a melhoria dos resultados das avaliagdes externas. Desta maneira, a expansao
da carga horaria realizada ¢ impactada por dificuldades de implementagcdo e por uma formagdo
esvaziada dos contetdos cientificos e historicamente acumulados.

Palavras-Chave: Tempo Integral; Educacdo Integral; Pedagogia Historico-Critica; Amazodnia.

Introducao

AEducacdo Integral tem sidoum tema frequente nos estudos sobre politica educacional,
sobretudo ao considerar a incorporagdo na legislagao federal brasileira de programas indutores
de amplia¢do do tempo de permanéncia dos estudantes sob responsabilidade da escola. Este
texto objetiva sistematizar as principais conclusdes das pesquisas sobre a ampliagcdo do
tempo escolar, apresentando um levantamento das condi¢des para implementacao da politica
indutora nas escolas situadas nos municipios da regido metropolitana de Santarém, no oeste

paraense.

(133da3y) eupeq eaawy ep og5edanp3 wa ogdenpeln-sod ap apay

117



Red de Posgrados en Educacion en Latinoamérica (REDPEEL)

[y
=
o0

A escrita estd organizada nas segOes: marco de referéncia teorico; Desenho
metodoldgico; Interpretacao dos resultados sobre as principais questdes apresentadas pelos

estudiosos do tema e as condigdes para implementacao da politica indutora na regido.

Marco de Referéncia Teodrico: Educacgao Integral na
Politica Educacional Brasileira Contemporanea

A compreensdo do termo educagdo integral obteve influéncias diversas e suas
concepgdes ressaltam questdes que sdo articuladas ao momento historico, ao movimento
ideoldgico e a percepgao do papel da educagdo. Os apontamentos das principais concepgoes
pedagogicas de educacdo integral no Brasil destacam as diferengas no que se refere a
denominac¢do de educacdo integral enquanto formagdo plena e educacdo integral como
amplia¢do do tempo de escolarizacdo.

A formagao plena vem sendo definida de forma distinta pelos intelectuais da educagao
e, neste texto, utilizamos a defini¢do da vertente marxista, na qual a fun¢do da educacao deveria
ser da formagao do homem omnilateral, um homem completo, que agrega o saber cientifico
e intelectual, a educagdo corporal e o conhecimento tecnologico, permitindo a compreensao
da totalidade da producdo da existéncia humana. A formacdo omnilateral destaca o trabalho
enquanto principio educativo, e propde a unido de ensino e trabalho, proporcionando o
desenvolvimento pleno e multidimensional das aptiddes humanas. Neste viés, a proposta de
instrucdo escolar integral, politécnica e emancipatoria propde a reintegracdo das capacidades
de trabalho intelectual e manual, por meio da unidade do pensar e do fazer considerando
sua dimensdo onto-criativa. Nesse sentido, destaca-se que “a defesa da educagdo de tempo
integral pode se limitar a questdo do tempo diario de permanéncia da crianca na escola, sem
uma proposta pedagogica que verdadeiramente assuma o compromisso com a superacao do
carater unilateral da formagao e da vida humana na sociedade burguesa.” (DUARTE, 2016,
p.107).

De fato, o que se tem observado na legislagdo nacional ¢ que a vertente a educagado
integral vem sendo associada a expansao do horario de escolarizacdo. No Brasil a educagdo
integral promove uma compreensdo inequivoca de educagdo integral como sindnimo da
extensdo do tempo na escola (Colares; Cardozo; Arruda, 2021, p. 1532). A despeito da
pedagogia histdrico-critica fazer a defesa da ampliagao das oportunidades de aprofundamento
tedrico-praticono conhecimento escolar pormeio do acesso aos saberes cientificos intelectuais,
corporais e tecnologicos acumulados ao longo da histéria da humanidade, reconhece que a
mera ampliagdo do tempo de permanéncia do estudante sob responsabilidade da escola pode
ndo corroborar a mesma concepgao de formagao, sobretudo se a ampliagdo do tempo escolar

for reduzida ao assistencialismo pedagogico.



No periodo de debate da constituinte e em parte do periodo de elaboragcdo da LDB,
nos anos de 1986 e 1993, estendeu-se o tempo de permanéncia das criangas carentes na
escola em prol de seu melhor desempenho na aprendizagem. Dentre os programas existentes,
destacam-se o Programa de Formacdo Integral da Crianga (Profic) desenvolvimento no
Estado de Sao Paulo; os Centros Integrados de Educacao Publica (Cieps), desenvolvidos
no Estado do Rio de Janeiro; os Centros Integrados de Apoio a Crianga (Ciacs), ligados ao
Ministério da Satide e ao Programa Minha Gente; o Programa Nacional de Atencdo Integral
a Crianga e ao Adolescente (Pronaica), em que os Ciacs passaram a ser denominados Caics
(Centro de Atengao Integral a Crianga); entre outros.

Os programas citados se configuravam como politica de expansdo de carga horaria,
muitas vezes, vinculada a assisténcia social. Para esclarecermos a fundamentacao da legislagao
da educagao integral, apresentamos os documentos legais que tratam da questdo do tempo
integral e da educacgdo integral. A Constituicdo Federal de 1988 ndo faz referéncia literal a
educagdo integral ou educacdo em tempo integral, mas traz a educagdo como um dos direitos
sociais que deveria ser assegurado para o pleno desenvolvimento da pessoa no artigo 205. A
lei Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) 9.394/1996 estabelece a possibilidade
de ampliagdo progressiva da jornada escolar no Ensino Fundamental nos artigos 34 e 87. Além
destes paragrafos que originalmente apontavam para a possibilidade de ampliacdo do tempo
de permanéncia da escola no Ensino Fundamental, a LDB softreu alteragdes ao longo dos anos,
de modo que que a lei 12.796/2013 a preocupagao com o desenvolvimento integral da crianca
da educacdo infantil e a possibilidade de amplia¢do do horario de escolarizagao nesta etapa,
modificando os artigos 29 e 31 da LDB. A lei 13.415/2017, que promoveu a reforma do Ensino
Médio, adicionou a preocupagdo de formagao integral para estudantes do ensino médio em
modificagdo ao paragrafo 37 da LDB. Observa-se que na Lei 9.394/96, ndo fica materializado o
que esta sendo definido como desenvolvimento pleno ou formagao plena, inclusive, o conceito
de formacao integral no Novo Ensino Médio vem sendo criticado (Kuenzer, 2017).

Uma agdo importante de incentivo a ampliagdo do tempo de permanéncia na escola
ocorreu no ano de 2007, quando foi criado o Fundeb que redistribuiu recursos para a
educacgdo e que associou um maior coeficiente de distribui¢ao de seus recursos as matriculas
na educacdo basica em tempo integral (Lei n. 11.494/2007). Para fins de reparticdo de seus
recursos considera-se educacdo basica em tempo integral a jornada escolar com duragdo
igual ou superior a sete horas didrias, compreendendo o tempo total de um mesmo aluno
permanecendo na escola ou em atividades escolares (Decreto n. 6.253/2007).

Ainda em 2007 ocorreu o langamento nacional do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE)*, configurado como um conjunto de agdes para os diferentes niveis,

%8 O PDE assume a agenda do “Compromisso Todos pela Educagio’, constituido, principalmente, por grupos
empresariais.
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modalidades e etapas da educacdo nacional. A partir de suas diretrizes de implantagao foi
vinculado ao PDE os programas de ampliagao da jornada escolar, redefinindo o papel daescola,
transformando-a em instituicdo responsavel pelo ensino, pela mobilizagdo social e nucleo
de agoes intersetoriais das diferentes areas como saude, esporte, assisténcia social, cultura,
dentre outras esferas. O programa “Mais Educagdo”, instituido pela Portaria Interministerial
n. 17/2007, destacou-se pelo fomento e apoio a projetos de articulagdo de politicas sociais
e implementagdo de agdes educativas oferecidas gratuitamente a criangas, adolescentes e
jovens. O documento afirma que a falta de espaco fisico ndo deve impossibilitar que a escola
funcione em tempo integral, pois se espera que ela faga a articulagdo com outros setores
que possuem esse espago do qual ela ndo dispde. As escolas sdo atendidas pelo programa,
conforme alguns critérios estabelecidos pelo MEC, tais como: dados populacionais,
territorios com indices de vulnerabilidade social, zonas prioritarias de agdo socioeducativa
e, sobretudo, as escolas que apresentam um baixo indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (Ideb).

As escolas das redes publicas de ensino que aderiram ao Programa optaram pelo
desenvolvimento de atividades em macrocampos de acompanhamento pedagogico:
educagdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educagdo; cultura e artes; cultura
digital; promocao da saude; comunicagdo e uso de midias; investigagdo no campo das
ciéncias da natureza e educagdo econdmica. Essas atividades ndo eram organizadas de forma
sistematizada, mas dependeriam das possibilidades de oferecimento de cada unidade escolar.
Percebe-se que a concepgdo de ampliacao da jornada escolar ndo ¢ centrada em uma proposta
pedagogica historico-critica, mas na formacao de uma ambiéncia de aprendizagens que
dependeria das condi¢des de cada unidade executora, o que gera ampla responsabilizagdo dos
gestores e funcionarios das escolas e formas muito diversificadas de uso do tempo ampliado,
sem articular a amplia¢do do tempo com um projeto de formacao plena articulado (Jacomeli
et al, 2018). De fato, a concep¢ao de formagdo do programa demonstra articulacdo com
os principios do neoescolanovismo pedagdgico (Saviani, 2013) e do uso da escola como
espaco de assistencialismo e ocupacgdo do tempo das criangas e adolescentes em situagdo de
vulnerabilidade (Libaneo, 2013).

Com o objetivo de prover um plano nacional de educacdo para todos os cidaddos
que foi sancionada, a Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, vigorando o Plano Nacional de
Educagao (PNE) 2014-2024. Colocamos em tela a Meta 6, que se refere a educagao em tempo
integral sobre a oferta publica “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos (as) alunos (as) da educagdo basica.” (Brasil, 2014). A Lei traz instrumentos
para viabilizar as agdes conjuntas € 0 monitoramento continuo do processo de execucao do

PNE, porém, com o impeachment da presidente Dilma Rousseff, houve um retrocesso que



incidiu sobre varios aspectos, uma vez que as medidas pds-golpe inviabilizaram que vérias
de suas metas fossem viabilizadas (Saviani, 2020, p. 6). Apos o golpe, o Programa Novo
Mais Educacdo, publicado através da Portaria n. 1.144 no ano de 2016, embora conserve
o nome do Programa Mais Educacdo, restringe o campo de acdo do programa antigo
enfatizando em seus objetivos a melhoria do desempenho dos estudantes. Em 2018, o foco
do Programa foi para o acompanhamento pedagdgico em Lingua Portuguesa e Matematica.
Os componentes curriculares em destaque foram colocados em posi¢do hierarquicamente
superior a aprendizagens e outras que compoem a integralidade dos sujeitos. O Programa
Novo Mais Educagao foi encerrando em dezembro de 2019, como um programa voltado a
melhoria das aprendizagens voltadas as avaliacdes externas, refor¢gando a associagcdo entre
expansao do tempo escolar e utilitarismo pedagogico.

As politicas indutoras implementadas nos ultimos anos que fomentam a amplia¢ao
da jornada escolar, como vimos, e trazem como bases conceptuais ou a compreensdao do
ativismo pedagdgico ou a concep¢ao do utilitarismo pedagogico, distanciando-se da
concepc¢ao de formagdo plena que apontamos na fundamentagao deste texto. As condigdes
para implementar a politica e os seus impactos na realidade local dos municipios da regido

metropolitana de Santarém serdo mapeados.

Desenho Metodologico

A metodologia da pesquisa incide na explicitagdo dos pressupostos teoricos desta
analise a partir da Pedagogia Historico-Critica e do embasamento legal federal que ampara
a politica indutora de educacdo em tempo integral apds a redemocratizagao, como foi feito
no item anterior. Na sequéncia, realizaremos um levantamento de dados sobre a regido
metropolitana de Santarém; e indicag¢@o dos principais problemas e resultados identificados
na literatura especializada da 4rea sobre a implementagdo da educagdo integral na mesma
regido. No que se refere ao levantamento de dados, foi realizada consulta e organizagdo
sistematica dos dados sobre Educagdo Integral nos municipios da Regido metropolitana de
Santarém a partir de dados da sinopse estatistica do Censo Escolar realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) entre os anos de
2013-2023.

Quanto ao levantamento das principais discussdes sobre educacdo integral na regido
metropolitana de Santarém, foi realizado estudo das conclusdes das dissertagdes defendidas
no programa de Pos-Graduagdo em Educag¢dao da UFOPA ao longo dos tltimos anos. Este

estudo foi disposto no item subsequente.
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Implementac¢ao da Educacao em tempo integral na
regiao metropolitana de Santarém

Considerando a legislagao nacional que tem induzido politicas de ampliagao da
jornada escolar, nesta parte do texto pretendemos realizar a sistematizagao de algumas
informacgodes referentes a implementagdo das politicas indutoras de ampliagao do horario
escolar na regido Metropolitana de Santarém/PA. As fontes utilizadas foram: do indice de
matriculas de estudantes matriculados em tempo integral e de escolas que oferecem horario
integral para verificacdo dos impactos da meta 6 do PNE; e a verificagdo dos principais
impasses e dificuldades encontrados por pesquisadores que estudam as politicas indutoras
do tempo integral no oeste paraense, por meio da consulta a dissertagdes defendidas no
Programa de P6s-Graduacao em Educagao da Universidade Federal do Oeste do Para.

No que se refere a meta 6 do Plano Nacional de Educagado, consta que deveria ser
oferecida educacdo em tempo integral em no minimo 50% das escolas publicas, de modo
a atender pelo menos 25% dos alunos da educag@o basica. Ao consultar os dados sobre as

escolas publicas que oferecem educagao em tempo integral, contatamos que:

Tabela 1: Escolas publicas com matricula em tempo integral - Brasil e RMS —2015-2020.

Ano Brasil Santarém/PA Belterra/PA Mojui dos Campos/PA
2015 44,6 58,2 29,8 39,1

2016 32,4 7,6 - -

2017 40,4 17,5 12,3 -

2018 33,1 28,9 1,9 -

2019 33,0 40,1 12 13,8

2020 29,5 11,1 - 11,5

Fonte: Sousa (2023).

Em relagdo aos municipios da RMS, Santarém superou a média nacional em 2015
e 2019, sendo 2015 o tinico ano em que o municipio excedeu a taxa mencionada no texto
da meta 6 do PNE, ou seja, tinha 58% de suas escolas com matriculas em tempo integral.
Embora Santarém tenha se mantido acima da média nacional em ambos os anos, houve
uma grande varia¢do percentual nas escolas que oferecem matriculas em tempo integral.
De modo geral, todos os municipios apresentaram uma propor¢ao maior de escolas com

matriculas em tempo integral em 2015, todos acima de 29%. Essa taxa ndo se manteve ao



longo do periodo, de forma que, embora o PNE destacasse a necessidade de aumentar a
porcentagem de escolas que oferegam tempo integral, a tendéncia geral foi de queda.

O item acima, quanto a diminui¢do na quantidade de escolas que oferecem matriculas
de horario integral na regido metropolitana de Santarém, dialoga com a enorme oscilagdao
no percentual de estudantes que foram/sdo atendidos no tempo integral. Realizamos um
mapeamento de matriculas dos estudantes do horario integral nos municipios da regido
metropolitana de Santarém e calculamos o percentual de estudantes da escola publica
atendidos em tempo integral nas instituigdes das redes publicas federal, estadual ou municipal
situadas nos municipios de Santarém, Belterra ¢ Mojui dos Campos. Ao considerar o
percentual obtido por ano dos alunos do ensino fundamental e ensino médio, elaboramos os
graficos seguintes.

O grafico 1 retrata a situagdo do municipio de Santarém, o maior municipio estudado.

Figura 1: Matriculas em Santarém.
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Fonte: INEP?.

Quanto ao municipio de Santarém, observamos que em 2013, 2014 e 2015, no que
se refere as matriculas de ensino fundamental anos iniciais e anos finais, o municipio ficou
muito proximo ou mesmo ultrapassou o quantitativo numérico que era esperado como meta
do PNE 2014-2024. A situacao ndo se manifesta da mesma forma nas escolas de ensino
médio.

A despeito dos nimeros otimistas que ocorrem no inicio da série histdrica, notou-se
que a situagdo mudou bastante, em especial, apoés 2016 quando houve alteragdo na politica

de estimulo ao horario integral vinculada ao Programa Mais Educagdo. O quantitativo de

%% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da Educagio Basica:
sinopses estatisticas. Brasilia, DF: Inep. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/
pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados Acesso em 12 mar. 2024.
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estudantes matriculados em horario integral no ensino médio e fundamental apos 2016 se
manteve abaixo de 5% de matriculas.

Nos graficos 2 e 3, notaremos a situagdo dos municipios de Belterra e Mojui dos
Campos.

Figura 2: Matriculas em Belterra.
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Figura 3: Matriculas em Mojui dos Campos.
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Em primeiro lugar, destacamos a inexisténcia de matriculas de horario integral

vinculadas ao ensino médio nas escolas situadas em ambos os municipios (exceto em Mojui

3% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da Educagio Basica:
sinopses estatisticas. Brasilia, DF: Inep. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/
pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados Acesso em 12 mar. 2024.

3! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da Educagio Basica:
sinopses estatisticas. Brasilia, DF: Inep. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/
pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados Acesso em 12 mar. 2024.




dos Campos em 2023, em que pareceu nimero infimo de matriculas na etapa). Além disso,
diferente de Santarém, a oscilagao no nimero de matriculas oferecidas no ensino fundamental
nao foi significativa ao longo da série analisada, mas s6 superou a meta 6 do PNE no ano de
2015. Nos demais anos, ndo chegaram proximos ao atendimento do esperado.

Pelos dados que analisamos na dissertacdo, os indicios sobre as condi¢des de
funcionamento das escolas com matriculas em tempo integral ndo sao animadores. Quanto
aos recursos financeiros, os gestores expressam insatisfagdo com os fundos recebidos pelas
escolas, julgando-os, na maioria das vezes, insuficientes para atender a todas as demandas
da comunidade escolar e das atividades pedagdgicas. Essa insuficiéncia dificulta tanto
os processos pedagdgicos quanto os burocrdticos no ambiente escolar, especialmente
considerando a amplia¢dao do tempo de permanéncia dos estudantes na escola. Em Santarém
e Mojui dos Campos, mais de 80% dos gestores consideram as verbas insuficientes para as
necessidades de gestdao da escola, enquanto em Belterra esse percentual € superior a 60%
(Souza, 2023). A principal fonte de recursos financeiros que possibilita o funcionamento das
escolas, tanto em nivel nacional quanto na RMS, provém do PDDE. Contudo, ¢ importante
destacar as iniciativas desenvolvidas pelas proprias escolas para arrecadar fundos para sua
manutengdo. Esses esfor¢os incluem eventos promovidos pela unidade executora (escola)
em suas instalacoes (84%) e contribuigdes voluntarias dos profissionais da escola (57%).
Embora as escolas recebam recursos da esfera publica, constatamos que esses fundos
sdo insuficientes para atender a todas as necessidades da escola, que estdo cada vez mais
complexas. Nas escolas publicas, os recursos sao limitados e as demandas variadas, exigindo
dos gestores criatividade e parcerias, o que ¢ grave sobretudo nas escolas que além do turno
regular, ampliam as atividades pedagogicas para o contraturno (Souza, 2023).

Sabemos do direito que as criangas tém de aproveitar e ficar mais tempo na escola e
sabemos que a ampliagao do tempo de permanéncia na escola poderia favorecer uma formagao
histérico-critica, mas € relevante salientarmos a necessidade de que o poder publico se atente
para as condi¢des materiais € adequacdes estruturais necessarias para o funcionamento e
satisfacdo das necessidades educacionais dos estudantes, educadores ¢ comunidade escolar
em usufruirem de espacos preparados para os receberem, ja que a mudancga relacionada
a carga horéria sem o aporte de recursos para contratacdo de professores ou para realizar
investimentos em infraestrutura e melhorar a formagao profissional torna inviavel que o
tempo de permanéncia ampliado na escola seja um tempo de qualidade.

Ao estudar as dissertacdes que foram defendidas no Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo da Universidade do Oeste do Pard mapeamos alguns outros problemas que
foram percebidos pelos pesquisadores e que se somam a compreensao dos desafios da

implementagao do horario integral na Regido Metropolitana de Santarém/PA.
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Notou-se que, segundo Gerusa Ferreira (2016), Luciene Silva (2016), Clénya
Vasconcelos (2016), Andriangela Castro (2017) e Araujo (2020), os Programas Mais
Educacdo e Novo Mais Educacdo aumentam as responsabilidades da escola. Esses programas
nao apenas ampliam o tempo de permanéncia dos estudantes, mas também impdem a escola
a tarefa de providenciar espacos e atividades a serem realizadas. De acordo com essas
dissertacdes, embora os programas promovam a ampliacdo do tempo dos estudantes sob a
responsabilidade da escola, ndo garantem os locais adequados para arealizacao das atividades.
Além disso, a ampliacdo da jornada escolar ndo tem resultado em um enriquecimento das
atividades pedagogicas, uma vez que seu objetivo principal € priorizar estudantes em situacao
de vulnerabilidade social, que devem circular pelos territorios educadores.

Ademais, a ampliacdo da jornada escolar representa um desafio para os proprios
professores, que precisam repensar a dinamica do espago escolar, o curriculo e o projeto
pedagogico (Vasconcelos, 2017). Um exemplo da falta de planejamento na ampliacdo do
tempo escolar pode ser visto em um estudo de caso na educagao infantil, onde se compararam
as atividades de turmas de horario parcial e integral. Observou-se que as atividades em ambas
as turmas eram semelhantes, com a turma de horario integral simplesmente replicando arotina
da manha no turno da tarde (Corréa, 2017). Nas atividades das turmas de jornada ampliada,
nao houve mudangas significativas no curriculo; as atividades focaram principalmente na
preparacdo para o Ensino Fundamental, com énfase no aprendizado de letras e nimeros e na
exploracao de datas comemorativas ao longo do ano.

Uma questao grave identificada ¢ que os programas, além de atribuir responsabilidades
adicionais a equipe gestora, t€ém um cardter temporario e sdo afetados pelas mudancas
de governo. Isso dificulta a consolidacdo das atividades do “contraturno” nos projetos
institucionais da escola.

Ao identificar que a educagdo ocorreria em diversos espacos da sociedade e
ndo necessariamente envolveria uma agao sistematica da escola na disseminacdo dos
conhecimentos; ao ndo fornecer recursos adequados para que as escolas realizem atividades
de ampliacdo da jornada; ao ndo integrar os programas executados pelas escolas ao projeto
institucional, devido a natureza temporaria e fragil da politica implementada, as seguintes
fragilidades foram observadas:

pouca articulagdo do PPP da Escola com o Plano de Atendimento do PME; quadro de
Professores Comunitarios composto predominantemente por profissionais temporarios;
alta rotatividade dos Professores Comunitarios e dos monitores; pouca articulagdo entre a
escola e a comunidade; auséncia de uma legislagdo municipal sobre a Educacao Integral;
pouca formagao para a Coordenagdo Municipal; dificuldade na gestdo dos recursos
financeiros, humanos e materiais nos espagos da escola; falta de apoio por parte de alguns

diretores de escolas, os quais foram fundamentais para que se atingisse as metas tragadas
no final do ano letivo. (Araujo, 2020, p. 147)



Todas essas questdes apresentadas tém impactado significativamente o trabalho
de gestores e professores. Aguiar (2016), Eli Sousa (2019) e Nunes (2020) afirmam que a
chegada de programas de ampliagdo da jornada escolar resulta em uma intensificagdo do
trabalho dos gestores, que passam a ser responsaveis pela elaboracao de relatorios e prestacao
de contas do uso dos recursos. Outra dificuldade indicada para o acompanhamento da equipe
de gestores se expressa no trabalho de Gomes (2017) que avalia que, no PROEMI, ha uma
preocupacao com o estimulo de iniciativas curriculares “inovadoras”, porém, sem garantia
de execugdo, pois a Secretaria Estadual de Educagao realiza um acompanhamento irregular
dos projetos implementados. Oliveira (2019) e Livia Sousa (2020) apontam dificuldades na
implementa¢do dos programas nos municipios de Santarém e Belterra, devido as precarias
condigdes das escolas e a falta de acompanhamento sistematico por parte das secretarias de
educacao.

No municipio de Santarém

(...) antes mesmo da vigéncia do PME, ja apresentava iniciativas de amplia¢ao do tempo
escolar, porém, essas iniciativas estavam voltadas para a educagdo ambiental por meio
da Escola da Floresta e Escola Parque. Atualmente a ampliagdo da jornada escolar no
municipio ocorre por dois moldes: aluno em tempo integral, atendimento através das
escolas municipais de atendimento complementar: Escola da Floresta, Escola de Educagéo
Ambiental do Parque e a Escola de Artes Prof. Emir Hermes Bemerguy ¢ pelos programas
federais: Programa Mais Educag@o e o Programa Novo Mais Educagdo. O segundo molde
de ampliagdo utilizado pela SEMED: escola de tempo integral, possuindo duas escolas:
Escola Frei Fabiano Merz na regido urbana e a Escola Irma Dorothy Mae Stang situada na
regido de campo, no entanto, ambas funcionam com limita¢des estruturais, pedagogicas e
administrativas para a jornada diaria de 7 horas. (Oliveira, 2019, p. 142)

Os estudos dos problemas da educacdo integral na regido metropolitana de Santarém
revelam que a ampliacdo do tempo escola, sem articulagdo de propostas pedagodgicas
consolidadas e da viabilizacdo de melhores condi¢cdes de infraestrutura e pessoal tem
dificultado a implementagao de processo de educacao integral que cooperem para a formagao
integral ou desenvolvimento pleno dos estudantes. De fato, tem crescido o escopo de tarefas
desempenhadas pela equipe escolar para fazer garantir a ampliagdo da carga horaria com
atividades diversificadas e sem articulagdo com o projeto educativo vigente. Chama atengdo
o carater passageiro dos programas, ja que o proprio indice de matriculas e escolas que
oferecem turno ampliado tem sido muito volavel, respondendo as intermiténcias da politica

da unido quanto aos programas indutores.
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Consideracgoes Finais

As politicas indutoras de educacao integral brasileiras sugestionam a amplia¢ao
de horario de permanéncia de alguns alunos sob responsabilidade da escola. As acdes de
ampliacdo da jornada escolar foram registradas como uma meta do PNE de 2014 e foram
sendo implementadas como desdobramento, basicamente, a partir da criagao de programas,
como o Mais Educacao.

Ao estudar a implementacdo das politicas indutoras na regido metropolitana de
Santarém, identificou-se que os anos de 2013, 2014 e 2015 havia projecdo de aproximagao
a meta estabelecida no PNE. No entanto, ap6s 2016, com a modificagao da politica federal
resultante do golpe de 2016, houve profundo decréscimo nos nimeros de atendimento aos
alunos em jornada integral.

Além do aspectos destacados acima, notamos que os estudos que se voltaram a mapear
as contradicoes e potencialidades da politica de educagdo integral apontaram que: as agdes
tiram carater descontinuo; nao houve forte estimulo para criacdo de melhores condi¢des
para o oferecimento do horario integral; as atividades desenvolvidas no contraturno nem
sempre eram integradas ao projeto pedagdgico das escolas; houve sobrecarga do trabalho
dos gestores ao precisar providenciar espacos ¢ atividades a serem empregadas aos alunos
que estudavam nas escolas de tempo integral.

Como se percebe, por mais que as politicas de indugdo a ampliagdo da jornada escolar
sejam interessantes do ponto de vista de aumentar o tempo de estudo para os alunos, ¢ preciso
avangar na garantia de melhores condigdes para materializar o trabalho pedagdgico e, além
disso, € preciso avancar na concepgao pedagdgica dos projetos a serem implementados, uma
vez que as atuais proposicdes nao se relacionam a formacao plena dos estudantes, mas a

ocupacao do tempo estudantes com atividades assistematicas ou de refor¢o de conhecimento.
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Resumen

El aspecto de la trayectoria de los egresados del doctorado en educacion de la linea de Educacion
Popular del Programa de Posgrado en Educacion (PPGE) de la Universidad Federal de Paraiba (UFPB),
radica en la calidad de la formacion ofrecida a la poblacion adulta, estableciendo vinculos con el
concepto de educacion y aprendizaje permanente de adultos en el contexto de la UNESCO. El trabajo se
justifica por el interés de conocer la relevancia de la formacion recibida, con el fin de comprender como
esta formacion proporciond a los egresados beneficios para su desempefio profesional y perspectivas
sociales. El objetivo es investigar la contribucion de esta formacion doctoral, desde la perspectiva del
aprendizaje/educacion permanente. El estudio se caracteriza por ser cualitativo y utilizé dos técnicas
de recoleccion de datos: cuestionario semiestructurado y grupo focal. Como resultado, trece (13)
estudiantes de doctorado graduados entre 2017 y 2021 respondieron los cuestionarios administrados
a través de Google Forms. Se destacaron como aportes de la formacion: la promocion y calificacion
profesional; ingreso a la educacion superior; Aplicacion de progresion salarial y aprendizaje. De los
trece, ocho (8) participaron de la conversacion via Google Meet. Se concluye que la formacion en
Educacion Popular se complementa con la formacion continua, promoviendo beneficios materiales,
especialmente intangibles, profesionales y sociales a los egresados.

Palabras Clave: Educacion Popular; Educacion continua de adultos; Formacion de médicos;
Posgrados.

Resumo

A trajetoria dos egressos doutores em Educag@o da linha Educacao Popular do Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) situa-se na qualidade
da formacgao oferecida a uma populacdo adulta, estabelece elos com o conceito de educagdo e
aprendizagem de adultos ao longo da vida. O trabalho se justifica pelo interesse em saber as
pertinéncias da formagdo recebida, no sentido de conhecer como essa formagdo propiciou aos
egressos beneficios para a sua atuagdo como profissional e perspectivas sociais. Objetivou averiguar
o contributo dessa formagao doutoral baseando-se na perspectiva de aprendizagem/ educacao ao
longo da vida. O estudo ¢ qualitativo e empregou duas técnicas de coletas de dados: o questionario
semiestruturado e grupo focal. Esses dados refletem a contribui¢ao da formagao, que inclui ascensao
e qualificacdo profissional; ingresso no magistério superior como docentes; progressdo salarial e
aplicagdo das aprendizagens. Dos treze, oito (8) participaram da roda de conversa via Google meet.
Conclui-se que a formagao em Educacao Popular se complementa com a educagdo ao longo da vida,
promovendo beneficios materiais, imateriais, profissionais e sociais dos egressos.

Palavras-Chave: Educag@o Popular; Educagdo de adultos ao longo da vida; Formagao de doutores;
Egressos da Pos-graduagao.

Introducao

Este artigo oriundo da minha disserta¢ao' de mestrado, intitulada “Trajetorias de
egressos: a formagdao em educacdo popular na perspectiva da aprendizagem ao longo da
vida”, teve como objetivo conhecer as trajetdrias sociais, educacionais e profissionais dos
egressos do curso de doutorado do Programa de Pos-graduacao em Educagdao (PPGE) da
linha Educagdo Popular (EP). A ideia especifica da pesquisa foi a de saber as opinides
dessas pessoas relacionadas sobre a formagao recebida, ancorada no conceito de educacao
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ao longo da vida e na aquisi¢do de beneficios materiais e imateriais, tidos como processos
de sociabilidade e de aprendizagens e na melhoria das condi¢des de vida e de trabalho.

Considerando-se esses interesses € atentando-se para o fato de estas pessoas
alcancaram o mais alto nivel de formag¢ao o doutorado, superando, inclusive, dificuldade e
riscos, como a evasao, instalada em todos os niveis de educagao, até a propria pos-graduagao
partiu-se do suposto que o curso de doutorado propicia ao seu alunado impactos positivos
relacionados com as questdes da ampliagao dos conhecimentos capaz de serem adotadas
e aplicadas nos seus processos € acdes sociais e profissionais. O tema, ndo sendo ainda
muito trabalhado, €, entretanto, objeto de interesses de autores como Alves (2014), Velloso
(2004), Melo Filho (2014), Moreira e Velho (2012) e Barbosa (2024) que apresentam uma
abordagem das politicas e dos processos formativos. Esses autores traduzem as trajetorias
dos egressos e os beneficios da formagdao nas dimensdes sociocultural, profissional e
académica, além de ser objeto de interesse

Nesse sentido, a proposta avaliativa relacionada aos beneficios da educagdo e das
aprendizagens de adultos com a formag¢ao na pos-graduacao da presente pesquisa tem seu
foco nos beneficios das aprendizagens vivenciadas pelos egressos na formacao da CAPES
e da pos-graduacao, isso em todas as areas do conhecimento.

A partir desse contexto, houve o interesse de analisar, por meio das narrativas desses
egressos, a trajetoria de formagao de doutores da Linha de pesquisa em EP remetendo a um
repensar no processo de acao e reflexdo acerca da pratica educativa que envolve os sujeitos
da formacao em suas multifaces — relagdes sociais, politicas e educacionais.

Em termos da metodologia, tratou-se de um estudo de natureza qualitativa sendo
as informacdes empiricas obtidas através de entrevista semiestruturada (questionario) e
entrevista coletiva (grupo focal) em um grupo composto de 13 egressos que haviam cursado
o doutorado no periodo de 2017 a 2021. Esse numero que constituiu a unidade amostral
representou pouco mais de 36% do universo da pesquisa, dentro desse recorte temporal.

A ideia de relacionar a educagdo ao longo da vida com a educacao popular, linha que
abrigou os integrantes dessa pesquisa, acompanha as reflexdes e andlises ao longo desse
texto.

Perfil dos egressos doutores da linha
Educacao Popular

Desde o inicio de sua existéncia, a Educagdo Popular assumiu eixo tedrico central
no PPGE/UFPB, com a criagdo do curso de mestrado em Educagio de Adultos, em 1977. A
época, o programa ofertava as seguintes linhas de pesquisas: Educacgao de Jovens e Adultos;

Educagao e Movimentos Sociais; Educacao basica; Educacgao, Estado e Politicas Publicas. O



doutorado em educacao, entretanto, so seria implementado 25 anos apds seu inicio, em 2002.
E nesse ano que surge o Doutorado com érea de aprofundamento em Educagdo Popular,
Comunicacgao e Cultura, compondo cinco linhas de pesquisas: Educagdo Popular; Historia
da Educacao; Politica Educacional; Processos de Ensino-Aprendizagem e Estudos Culturais
da Educacao (Universidade Federal da Paraiba [UFPB], 2018).

Do ponto de vista conceitual, a linha de pesquisa Educagao Popular do PPGE visa
os estudos em Educacao Popular, que, por sua vez, constitui um termo polissémico. Em
certo momento, a EP se refere ao direito de todos a escola, a educagdo do povo, que deve
ser assumida pelo Estado. Em outros momentos, ¢ conceitualmente tratada como praticas
educativas numa concep¢ao emancipatoria, vinculadas a um projeto de sociedade em
disputa, na defesa da transformagdo da realidade em curso.

Apesar dessa polissemia, o conceito de Educacao Popular assumido pela linha € o
de ser formador da consciéncia nacional, de um projeto de nagdao soberano e igualitario,
potencializadora de transformagdes politico-sociais profundas, formadora da cidadania e da
relagdo com o mundo do trabalho (Brasil, 2014). Assim, o campo de formacao em Educagao
Popular possui forte viés politico e tedrico-pratico (praxis). Sua historia ¢ delineada sob
forte influéncia dos movimentos sociais, sendo uma linha de producdao de conhecimento
cujo protagonismo nao se restringiu aos intelectuais universitarios, mas contou também
com a atuac¢do de liderancas populares.

Nos estudos e debates da Educagdo Popular o seu conceito, a exemplo do que
acontece nos diferentes espagos sociais e cientifica estd em constante evolugdo para atender
as novas demandas e mudancas sociais. Nos ultimos anos esse conceito ¢ adotado para se
referir a questoes relacionadas aos direitos individuais, sociais € educacionais (Leite, 2016).
Acompanhando essas novas perspectivas conceituais buscamos compreender como esses
processos se entrelagam na formagao de doutorado na UFPB, tendo como foco a educagao
popular e educacao e aprendizagem ao longo da vida.

Em relacdo ao perfil dos egressos, suas idades variaram entre 34 anos € 57 anos,
variavel que tendeu a demonstrar que esse alunado ingressa nos cursos com idades mais
elevadas, uma vez que apenas trés respondentes tinham menos de 40 anos. De todo modo,
ha de se considerar os cinco anos que estamos levando em consideragdo para o término da
formacao de graduacgdo e mais dois de mestrado, o que abre a possibilidade desses egressos
terem ingressado e concluido seus cursos com menor idade.

Em relacdo as situacdes profissionais esses indicaram que mesmo antes de
ingressarem no doutorado ja trabalhavam, alguns deles e nenhum estava desempregado, o
que pode significar que a formacao, no ambito de um doutorado ampliam as possibilidades
de inser¢ao profissional, apesar de alguns terem alegados que mesmo antes de ingressarem

no doutorado, tendo concluido o mestrado, j4 possuiam uma carreira profissional solida.
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Dos egressos que atuavam na esfera publica, nove eram docentes do magistério superior,
dois atuavam como gestores, sendo um no ministério da educagdo e outro na educacao
tecnologica e um atuava como técnico no nivel da educagdo basica no ambito municipal.
Em termo de renda, a maior parte desses egressos possuia uma renda mensal superior
oscilante entre 7 (sete) a 11 (onze) saldrios minimos. Quanto ao estado civil, sete eram
casadas, trés solteiros, dois eram divorciados e hum em situacio conjugal de unido estavel.
Nessa amostra predominava as egressas feminina, o que pode demonstrar o predominio de
mulheres nesse curso e, particularmente nessa linha de educacao popular

Segundo o Censo de Educagdo Superior de 2018 (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educionais Anisio Teixeira [INEP], 2019), 71,3% das matriculas nos cursos
de licenciatura eram do sexo feminino, enquanto os homens constituiram apenas 28,7%
desses cursos, no ano citado. De acordo com os dados do Sindicato dos Professores das
Universidades Federais de Santa Catarina (APUFSC, 2023), as mulheres sao maioria tanto
no mestrado como no doutorado, a presenca feminina nas pds-graduagdes do pais fica em
torno de 53,1%.

O namero expressivo de mulheres no campo da pos-graduacdo em educagdo
abrange a especificidade que compde nao s6 os cursos da educagdo (pedagogia), como das
licenciaturas em geral: “[...] o fato de ser a interdisciplinaridade objeto de investigacdo na
area” (CAPES, 2012, p. 01). Essa especificidade, por area de conhecimento, pode explicar
o porqué do percentual da nossa amostra esta muito além do nacional, j& que se trata de
area voltada a formacao de pesquisadores em educacdo: uma area que, historicamente,
concentra mais mulheres (Carvalho, 2006; Carvalho, 2018). Um dado que chamou atencao
diz respeito a questao racial. Do conjunto da amostra, 8 (0ito) pessoas se identificaram como
negros (somam-se pretos e pardos, segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
[IBGE]): um dado que ¢ discrepante em relacao aos dados nacionais ja que, segundo dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), divulgados pelo IBGE (2015),
apenas 28,9% do total de pos-graduandos matriculados nas universidades brasileiras eram
negros.

Deve-se recordar, entretanto, que em 2016 criou-se uma normativa federal que
dispoe sobre reserva de vagas na pos-graduacao, a Portaria n° 13, de 11 de maio de 2016.
No caso da UFPB, a instituicdo acompanhou a normativa e instituiu, no mesmo ano, a
Resolugdo n° 58/2016, dispondo sobre acdes afirmativas para os cursos stricto-sensu para
os autodeclarados negros bem como para os povos indigenas, comunidades tradicionais
e pessoas com deficiéncia com, no minimo, 20% e, no maximo, 50% das vagas ofertadas
(Albuquerque, 2022).

Existe especificidade em relagao ao perfil racial, sobretudo quando se tem por vista

que os cursos das areas de educacao, em geral, tendem a concentrar mais estudantes negros,



o que ird se refletir, consequentemente, na pos-graduacdo. Sobre o perfil racial dessa pos-
graduacgdo, Albuquerque (2022) destacou que, dos 245 alunos matriculados no PPGE/UFPB,
no ano de 2021, no mestrado e doutorado, apenas 24 se declararam brancos, ou seja, um
pouco mais de 9,0% destes, 45 se autodeclaram pardos, 10 pretos, e 01 indigena; contudo, dos
245, 165 ndo se autodeclaram, o que significa mais da metade do numero analisado.

Quanto a cidade de origem, percebemos que a maioria dos egressos vieram de outros
municipios da Paraiba e mesmo de outros estados do pais, para ingressar no doutorado
na UFPB. Dos treze respondentes a maioria tinham como cidade de origem municipios
do estado da Paraiba, como Cabedelo, Sao Jos¢ de Piranhas e Sdo Bento. Os que vieram
de outros estados do pais advieram de: Maraba-PA; Lagoa Nova-RN; Campinas-SP;
Tanquinho-BA; Belém-PA; e Araruama-RJ.

Essa heterogeneidade de destino desses egressos concorda com o estudo de Sanchez
(2019) que, ao avaliar a trajetdria de egressos na pos-graduacao, percebeu que os doutores
apresentam uma maior dispersdo em relagdo a mestres, por exemplo, que tem um carater
mais local/regional em seus percursos formativos. Esses doutores, em suas trajetorias
académicas e profissionais, tendem a se dispersar desde o ingresso até a carreira docente,
apos a obtencao do titulo de doutor.

No caso da nossa pesquisa, 0s egressos acabaram por criar vinculos com o municipio
de Jodo Pessoa, capital da Paraiba, ndo retornando, portanto, as cidades de origem apds o

término do doutorado.

Os beneficios da formacao e a aprendizagem ao
longo da vida

O debate sobre a Educagdo Popular permanece presente na area da Educagdo, na
Universidade Federal da Paraiba, na linha de Pesquisa em Educacdo Popular e no Programa
de Pos-graduagdo em Educacdo (PPGE). Contudo, a tematica articulada a pds-graduagdo
tem sido pouco pesquisada no Estado da Paraiba, o que remete a necessidade de investigagdo
que possa relacionar a formagdo em educagdo popular e o impacto social desta na vida dos
€gressos.

Desse modo, diante de uma visao analitica sobre o contexto da Pos-Graduagao em
Educagdo que tem por base o modelo de avaliagao solicitado pela CAPES, voltado para a
pratica de acdes educativas e politicas para o desenvolvimento e produ¢do de impacto, surge
a necessidade de analisar a repercussdo da formagao do egresso dessa linha de pesquisa, os
beneficios da formacdo do curso de doutorado e o impacto desta para a concreta aplicag@o
nos processos educativos, formais e informais, que envolvem os multiplos aspectos do

campo objetivo e subjetivo, como pessoal, politico, profissional etc.
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Analisar a trajetoria do egresso e como este avalia os beneficios da formagao recebida
para as praticas sociais, isto ¢, sua qualificagdo cidada e a insercao profissional no mundo
do trabalho, sdo, nesta pesquisa, os elementos norteadores para se obter informacdes sobre a
educagdo de adultos ao longo da vida.

Este estudo confirma a sua relevancia académica a medida que avalia a formagao
propiciada pela pos-graduacdo em Educagdo da UFPB. Na perspectiva técnica e politica,
propicia ao Programa elementos que podem ser referéncias para os processos de
regulamentagao e supervisdo adotados pela CAPES nos seus processos avaliativos.

Obter informacdes sobre as trajetorias dos egressos da pds-graduagdao em Educagao
Popular, no curso de Doutorado do PPGE da UFPB, investigando o impacto da formacao
recebida nas suas atuacdes profissionais e sociais ¢, sem duvida, atravessar caminhos
diversos, porém, atenuantes para refletir sobre os condicionantes que reverberam na trajetoria
educativa de doutores neste campo de formacgao.

E compreender o egresso como sujeito de experiéncia aberto a sua propria
transformagdo (BONDIA, 2002), mas é também compreender os fatores objetivos que
propiciam essa experiéncia, que ndo € apenas subjetiva, mas, sobretudo, social, ainda mais
quando se esta falando sobre formacao académica.

O lugar de qualificacao profissional possibilitada pelo doutorado também refletiu
em beneficios materiais no mercado profissional. Ao serem questionados se o diploma de
doutorado influiu no trabalho em que estavam a época da pesquisa, os resultados sdo os que

se seguem abaixo.

Figura 1: Areas que foram favorecidas a partir da aquisi¢io do diploma de doutorado.

Ingressono
magistério
superior

Ascencio
profissional
para cargosde
gestao

Progressio
salarial na
carreira docente

Qualificagdo Ampliagdo das

profissional aprendizagens

Fonte: Propria autoria (2023)



Outro ponto que demonstra os beneficios materiais do diploma de doutorado
consistiu na questdo salarial, como ja comentado. Os treze participantes da pesquisa
alegaram que o diploma de doutorado favoreceu sua ascensdo salarial. E isso se refletiu
tanto na carreira dos professores do magistério superior quanto na carreira dos professores
da educacdo basica, j& que ambas as carreiras dispoem de Plano de Cargos e Salarios para
0 magistério, possibilitando-os o direito a progressao salarial por titulagao.

Outros beneficios do curso de doutorado se referiram a abordagens de natureza
pessoais, civicas e algumas abordagens relacionadas a cidadania. Conforme disposto na
definicao de aprendizagem ao longo da vida, esta ¢ definida como um processo continuo
voltados para a aquisicdo de conhecimento, habilidades e competéncias em todos os
contextos da vida, e por meio de uma variedade de modalidades de educagdo: formais, nao
formais e informais.

Questionados sobre os aspectos mais destacados e menos destacados dessa formagao
para a aquisi¢do de beneficios materiais e imateriais obteve-se as respostas sintetizadas no

quadro ilustrativo de numero 01.

Quadro 1: Beneficios do curso de doutorado.

Aprofundamento de aprendizagens em relag¢do a educagdo popular

Aprofundamento de aprendizagens em relag¢do a pesquisa cientifica

Ampliacdo de atuacdo na docéncia

Ingresso no magistério superior a partir do doutorado

Ingresso em concurso publico a partir de saberes acumulados no doutorado

Melhoria salarial

Fonte: Propria autoria (2023)

Quanto a relacao entre educagdo ao longo da vida, Conferéncias internacionais
da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
tém consolidado essa concepgao de aprendizagem ao longo da vida em todos os niveis
de ensino, tornando-se um tema de interesse global, inclusive no Brasil. Para se ter um
maior entendimento sobre esse assunto, no ambito do nosso estudo, ou seja, relacionar

educagao ao longo da vida, cidadania e pds-graduagdo, partiu-se da compreensdo dos
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enfoques contidos em documentos internacionais como, o Memorando de Aprendizagem
da Comissao Europeia, que reconhece a educagdo e formagao como principios orientadores
para a participagdo social em diversos contextos, incluindo a pds-graduagao e o doutorado,
em particular.

Lembramos que apesar de a linha EP ter alguns pesquisadores que se dedicam a essa
tematica, a educacao ao longo da vida nao constitui um objetivo do programa, portanto, nao
aparece como um principio norteador em nenhuma de suas resolugdes. Neste trabalho, esse
conceito ¢ trazida como uma defesa de sua inser¢ao nesse programa, particularmente na
linha de educagdo popular, por isso objetivamos saber qual a compreensao desses doutores
acerca desse assunto. Assim, pedimos aos doutores que destacassem, a partir de exemplos,
como a formag¢ado no curso de pés-graduagdao em educagao da UFPB em doutorado da linha
Educagao Popular contribuiu para as suas aprendizagens, aqui compreendida como inserida
na perspectiva ao longo da vida, destacando os de maiores e os de menores contribuigdes.

Segundo a percepgao desses entrevistados, a formagao em Educacdo Popular trouxe
diversos beneficios, isso como formas de aprendizado que vieram lhe acompanhando
nessas trajetorias aqui denominadas ao longo da vida. Esses processos de aprendizagens
sao relacionados aos beneficios, materiais e imateriais, apresentados anteriormente, onde
se incluem as aprendizagens relacionados com o exercicio da cidadania e a empatia em
relagdo ao outro. Aprendizagem ao longo da vida, neste caso, significa colocar-se no
lugar de sujeito aprendente, que nao so6 aprende a aprender, usufruindo das possibilidades
oferecidas pela educagdo ao longo da vida, mas também exercer diferentes papeis nos
processos e acoes sociais. A aprendizagem relacionada com o conviver, mediante trocas de
experiéncias, possibilita respeitar ao outro e aprender as praticas de resolucao de conflitos
aprofundando as praticas de convivéncia, de autonomia, discernimento e responsabilidade
coletiva (Delors, 2000).

Dentre os principais beneficios materiais e imateriais da formacao relacionados com
os principios de aprendizado ao longo da vida, os egressos destacaram questdes como:
amadurecimento intelectual, reconhecimento salarial, aprofundamento tedrico na area de
conhecimento da Educacao Popular, dominio de técnicas em relagdo a pesquisa cientifica,
trocas de experiéncias etc. Apenas um entrevistado alegou que a formagdo ndo pareceu
ter contribuido para aquisi¢des de beneficios imateriais. Por fim, nesta etapa, os egressos
foram convidados a opinar sobre como o curso poderia melhorar, no sentido de possibilitar

aprendizagens ao longo da vida. Buscamos sintetizar os seus relatos no Quadro 2:



Quadro 2: Melhores possibilidades para aprendizagens ao longo da vida.

Maior compromisso docente em relagdo ao alunado

Relagdo humanista entre docente e discente

Maior envolvimento com a extensao, para além da pesquisa

Oferta de ambientes de estudos na pos

Maior diversidade de disciplinas

Maior interdisciplinaridade entre grupos de pesquisa

Amparo emocional aos estudantes

Troca e socializag@o de saberes profissionais, intelectuais e pessoais, com possibilidade de inser¢ao de
uma disciplina no curso voltado ao didlogo de saberes

Intercadmbio com outras instituigdes e programas

Maior articulagdo entre redes (municipal e estadual), visando inser¢ao de professores que atuam na
educagao basica

Fonte: Propria autoria (2023)

Dentre os principais pontos concernentes as melhorias no programa, observou-se a
rela¢do que envolviam professor x aluno. Estes diziam respeito a falta de amparo emocional
e as questdes que envolviam as relagdes de poder dentro da universidade. Segundo alguns
depoimentos, a falta de amorosidade na relagdo docente/discente acabava por repercutir em
uma contradi¢do dentro de uma linha como a Educacdo Popular, que preza formalmente/
oficialmente por uma educa¢do humanista.

Também nessa relacdo chama-se a atengdo para o excesso de foco na produtividade
cientifica, como destacado na resposta do questionario: “o foco em uma perspectiva
exacerbada de producdo de materiais académicos e seus prazos ndo deve ser o unico foco,
ainda mais na linha de Educacdo Popular, campo em que dialogamos tanto sobre o processo
de humanizagao.”

Como podemos observar, os dados apontam para uma formacdo que, de certa
maneira, atende a perspectiva de educagdo para o aprendizado ao longo da vida. Isso
pdde ser observado nas falas dos doutores quando destacam a fun¢do social do curso de
formagdo e sua contribuicdo para fomentar um pensamento critico-reflexivo, aprimorar
saberes sistematizados para qualificd-los para a sua atuacdo profissional. Mas ndo foi s
isso, pois muitos deles alegaram que a formacao contribuiu para a vida social, de forma
geral, colaborando, consequentemente, para uma cidadania ativa nos espacos em que esses

doutores estdo inseridos.
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Além disso, ainda foram apontadas a importancia da maior articulagdo entre o
curso ¢ as redes municipal e estadual de ensino como uma das melhores possibilidades
para aprendizagens ao longo da vida, especialmente em relagdo a insercao de professores
que atuam na educagdo basica. A colaboragdo entre as redes de ensino pode proporcionar
beneficios significativos para o desenvolvimento profissional e pessoal dos professores,
bem como para a qualidade da educacao oferecida aos alunos.

Essa colaboragdo ¢ essencial para garantir uma educacao de qualidade e preparar os
alunos para os desafios do mundo contemporaneo, permitindo que aprendam uns com os
outros e se inspirem em abordagens inovadoras de ensino e aprendizagem, estratégias mais
eficazes para engajar os alunos em suas aprendizagens.

Ademais, pode facilitar o alinhamento curricular e das praticas pedagogicas,
garantindo uma progressao adequada do aprendizado ao longo dos anos e promovendo a
coeréncia e consisténcia na educacao oferecida aos alunos, podendo proporcionar suporte
institucional e acompanhamento aos professores em seu processo de desenvolvimento
profissional.

Buscando comprovar e aprofundar essas prerrogativas utilizou-se grupos focais
com oito participantes que aceitaram participar dessa entrevista coletiva. Nessas rodas de
dialogo, os doutores foram convidados a refletirem sobre a formagdo em educagao popular
e sua relagdo com as aprendizagens ao longo da vida. A ideia com a utilizacdo do grupo
focal foi a de que, a medida que os doutores iam refletindo sobre sua condi¢do de egressos,
coletivamente, iriam também fomentando novos saberes para além daquilo que se constitui
como educacdo formal e considerados bastantes significativos para a sua formacao,
Apresentamos, a seguir, alguns dos principais resultados obtidos.

Como foco, a formagdo académica ao longo da vida, observou-se, nas falas, que
as experiéncias em educacdao popular e a educagdo ao longo da vida se difundiam nas
vivéncias e experiéncias desses egressos e, consequentemente, nas suas falas. Essa relagao
entre EP e aprendizagem ao longo da vida foi observada durante toda a entrevista, mesmo
quando os egressos estavam falando sobre a sua vida profissional ou académica. E, por
serem egressos da linha de EP, eles (as) tinham consciéncia dessa relagdo entre experiéncia
e saber elaborado, conforme pode ser observado na fala da egressa 5 (2023): “Eu costumo
dizer que quem é educador popular é educador popular em qualquer lugar que esteja. E
uma forma de olhar diferente, ¢ uma forma de pensar diferente, ¢ uma forma de conduzir
diferente”. Nos seus relatos, tudo acontece ao mesmo tempo, isto €, os(as) egressos(as) nao
separam aquilo que ¢ aprendizagem ao longo da vida daquilo que ¢ formacao académica e
profissional, porque tudo acontece ao mesmo tempo e tudo se influencia, o que por si so ja

denota o carater de aprendizagem ao longo da vida, visto que, para Gadotti.



Se a educagdo e a aprendizagem se estendem por toda a vida, desde o nascimento
até a morte, significa que a educacao e a aprendizagem nao se ddo somente na escola € nem
no ensino formal. Elas se confundem com a propria vida, que vai muito além dos espagos
formais de aprendizagem. Assim, podemos dizer que tanto a educagao quanto a aprendizagem

nao podem ser controlados pelos sistemas formais de ensino (Gadotti, s.d., p. 3).

Assim, quando externam suas trajetdrias, olhando para o passado, os egressos conseguem
identificar as influéncias da educag@o nio formal, com o olhar apurado do hoje, enquanto
educadores populares que véem a importancia desses processos ndo formais enquanto
elementos de educacio. E como se as lembrangas do passado fossem editadas a partir
do presente que se sucede, ganhando novos sentidos. E por isso que aqui ndo se fala de
verdade ou mentira, mas de sentido (Bondia, 2002). Nesse prisma, eles (as) ressignificam
suas jornadas, atribuindo novos significados a essa trajetoria de vida.

O impacto do curso na vida profissional deles tem relagdo direta com suas proprias
vidas, com suas questdes pessoais e sociais. Exemplo disso estd na fala da egressa 1, que,
por ser de origem popular campesina, destaca que sua trajetoria profissional e educacional
¢ uma maneira de contribuir com o desenvolvimento social de outras mulheres campesinas.
Outros trechos nas falas dos egressos(as) também denotam tal entendimento, como se

destaca a seguir:

Eu me sinto educadora e sou educadora porque aprendi na educagdo popular que educador
¢ mais amplo do que professor (Egressa 2, 2023). [...] eu percebo que a educagdo popular
me ajudou a desnaturalizar esse modo de enxergar o mundo e essa consciéncia permanente
de que a minha atuagdo profissional ¢, por natureza, uma atuagdo politica (Egressa 3,
2023). Foi esse olhar da educag@o popular que me possibilitou ser muito sensivel a essas
questdes; de saber que a minha atuagdo ¢ uma atuagdo politica (Egressa 4, 2023). Eu
sempre digo que, quando eu estou atuando, a minha forma de atuar é de uma educadora
popular, o meu olhar ¢ de uma educadora popular (Egressa 5, 2023). [..] na medida que
vocé vai sentindo a necessidade de estar com o outro, de sentir o outro, ¢ fazer com que
ele galgue outros espagos, ¢ que eu acho que a gente fala e pensa a Educacdo Popular
(Egressa 7, 2023).

Como se pode observar, os principios que direcionam a pratica profissional, mas que
ndo se restringem a ela. Tudo que foi pontuado pelos(as) egressos(as) estd muito além da
execucao de tarefas exigidas pela pratica profissional, ou pelo que o mercado de trabalho
exige deles(as), sao saberes que estdo ligados as experiéncias, as vivéncias. Vale salientar que,
na concep¢ao de educagdo popular contemporanea, educacao e sociedade nio se separam,
sendo a fronteira entre saberes de experiéncia e saberes sistematizados rompida, segundo
Streck (2013, p. 357): “O que ¢ a sociedade e a civiliza¢do sendo resultado de ensinamentos
e aprendizagens de milhares de pessoas que nos antecederam?” O proprio conhecimento
cientifico resulta desses saberes que outrora foram vistos como racionalidades inferiores.

Nota-se, na fala do egresso 8, tracos dessa concepcao. Para ele, € a experiéncia o principal
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elemento de formagdo dos sujeitos, e a universidade, que trata do saber sistematizado, ¢
apenas mediadora no processo de construcao de conhecimento.

Ademais, segundo ele, as pessoas vao conectando as suas experiéncias aos
conhecimentos cientificos, construindo-os. “Talvez a universidade tenha que estar mais
atenta a isso, que o projeto que ela tem de formacao ele so cria o ambiente para as pessoas €,
dependendo da experiéncia que elas tenham anteriormente, elas vao conectando as coisas”
(Egresso 8, 2023). Nas falas, ha fortes concepgdes de educacao popular. Os(as) egressos
(as) entendem o profissional, de forma entrelacada ao pessoal e ao académico, ¢ um ato de
refletir sistematicamente sobre a realidade, teorizando-a. Se olharmos para o conceito de
educagdo/aprendizagem ao longo da vida, percebe-se que a concepcao desses educadores
populares, de certa forma, alinha-se inteiramente a este ideal, pois a primeira € tida como
principio norteador de praticas de educacdo, considerando os mais diversos contextos de
aprendizagem, assim como a segunda.

Todavia, cabe salientar que a perspectiva de educacao ao longo da vida a que estamos
nos referindo parte de uma perspectiva humanista, ndo uma perspectiva neoliberal de capital
humano, que utiliza a aprendizagem ao longo da vida a favor de uma educagdo que ¢
entendida como bem privado (mercadoria) e que ¢ utilizada para acirrar a competitividade
entre sujeitos por meio de exames que nada contribuem para a construgdo de principios de
cidadania. Para que a educagdo popular dialogue com a educagdo/aprendizagem ao longo da
vida, Gadotti explica, € preciso que:

A Educacdo ao Longo da Vida, entendida sob o ponto de vista da Educagdo Popular,
valoriza exatamente o tema da “vida” como pilar da educacdo. Portanto, entende a
educag¢@o ndo como um processo formal, burocratico, cartorial, mas ligado essencialmente
a vida cotidiana, ao trabalho, a cultura, valorizando processos formais ¢ ndo formais.
Trata-se de uma educac¢do como um processo ligado a vida, ao bem viver das pessoas, a
cidadania. Nao ¢ um processo ligado apenas as Secretarias de Educagdo, ao MEC, mas
aos movimentos sociais, populares, sindicais, as ONGs etc, reafirmando a educagdo, a

aprendizagem como uma necessidade vital para todos e todas, um processo que dura a
vida inteira (Gadotti, s.d., p. 7).

Observamos que hd um entendimento que muito se assemelha a perspectiva

humanitaria de educagao/aprendizagem ao longo da vida. Conforme a narrativa da Egressa
2,(2023)

A educagdo popular me formou e me ajuda na minha percep¢ao, na minha concepgao
enquanto profissional. Entdo, eu me sinto educadora e sou educadora porque aprendi na
educagdo popular que educador é mais amplo do que professor. E essa concepgao, essa
pratica de educagdo, e essa relagdo, [...] como a praxis, que ¢ uma categoria da educagdo
popular, mas que, para nds, vai se tornando principio, entdo, eu tenho isso como
principio. E ai eu busco, de fato, desde o meu trabalho, a organizagdo do meu trabalho
pedagdgico em sala de aula a minha atuac¢do, com o colega, no sindicato, porque ai eu
acho que esses espacos, ocupar esses espagos, que sdo espacos de transformacao social,
¢ fundamental”.



Por serem educadores(as) populares, os (as) participantes t€ém uma visdo ampla
sobre a educacdo, que abrange ndo s6 o saber formal, mas o nao-formal e o informal.
Nessa oOtica, ao serem convidados a falar sobre, como a formagdo em educacdo popular
contribui para pensar a sua aprendizagem ao longo da vida, houve certa conformidade com
o que ja vinha sendo pontuado anteriormente. Em suas concepg¢des, a educagdo popular e
a educacao/aprendizagem ao longo da vida se complementassem em diversos aspectos,
apesar da existéncia de visoes distintas presentes nos relatos entre os sujeitos e relacionadas
aos processos de aprendizagens informais.

Parece ser entendimento quase generalizado que a 6tica de uma aprendizagem ao
longo da vida direcionada na perspectiva de cidadania e ligada ao aprender a “ser”, prepara
os individuos para atender as demandas do futuro. Tal capacidade estimula o individuo
a “melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior
capacidade de autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal” (Delors &
Nanzhao, 1996, p.102).

Em alguns momentos, ao elencar os contributos da forma¢ao em educacao popular
para a educacao/aprendizagem ao longo da vida, situam-se como seres aprendentes nesse
processo, através do estabelecimento de uma relagdo de trocas, reconhecendo a importancia
de uma educagdo continua e abrangente e que vai além dos limites da educacao formal.

Em suma, os depoimentos dos egressos destacaram que a formagdao do doutorado
lhes propiciou tanto beneficios materiais quanto os imateriais € concretamente aplicados

em suas trajetorias profissionais e sociais.

Conclusao

O estudo analisou as trajetorias dos egressos do doutorado do PPGE da UFPB,
especificamente da linha de pesquisa em Educagdo Popular, sob a perspectiva da
aprendizagem/educacdo ao longo da vida.

A constatagdo de que a maioria dos egressos atuava na esfera publica, especialmente
como docentes do ensino superior, € que muitos deles conseguiram ingressar nesse nivel
de ensino apods o doutorado, mostrou que a formacdo doutoral ¢ considerada uma agado
fundamental para se obter beneficios no ambito do trabalho, propiciando, inclusive,
mobilidade social, ascensdo para cargos de lideranga e docéncia no ensino superior, além
da obtencao de beneficios materiais, como aumento salarial.

Ao observar a formagao em educagdo popular sob a perspectiva da aprendizagem/
educagdo ao longo da vida, constatou-se uma complementaridade entre as duas nogdes,

evidenciada pelo didlogo entre a concepgdo de educagdo popular e a nogdo de educagdo
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humanista trazida pela aprendizagem ao longo da vida. Apos a adogcao dos procedimentos de
analises das informagdes obtidas junto a esse grupo de egressos, conclui-se que a educacao
ao longo da vida se integra aos preceitos e proposta da educagdo popular a partir de uma
perspectiva de educacao que abrange todos os aspectos de suas vidas.

Com base nesses resultados, sugere-se a ado¢ao na linha de Educagao popular de
uma perspectivas de educacao e de aprendizagem ao longo da vida de forma institucional,
considerando as suas praticas formais, informais e nao formais. Além disso, recomenda-se a
articulagdo do curso com as redes municipal e estadual de ensino, destacando os beneficios
dessa colaboragdo para os professores da educagdo basica, como desenvolvimento
profissional continuo, troca de experiéncias e suporte institucional. Em conclusdo, os
resultados evidenciam o impacto da linha de Educacao Popular na formagao dos egressos,
estabelecendo relagdes com a educagdo ao longo da vida e contribuindo para pesquisas na
area de formacao de doutores.
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Resumo

O presente capitulo tem como objetivo contribuir para o debate politico-metodologico na pesquisa
académica ao tecer consideracdes sobre o emprego do conceito “chio da escola de samba” como
categoria analitica, conforme empregado na dissertacdo de mestrado “O chdo e o solo: disputas
politicas e territoriais na implementagdo da Lei do Sistema Municipal de Cultura de Niteroi”.
Trabalho defendido no dmbito do Programa de Pdés Graduacdo em Cultura e Territorialidades,
PPCult, da Universidade Federal Fluminense, em Niteroi, no Rio de Janeiro. Além disso, visa a
promover discussdes sobre a relacdo da universidade com outros espagos de educagao e produgao
de conhecimento assim como outras tradi¢des do pensamento critico, historicamente subalternizadas
nos ambientes académicos.

Palavras-Chave: Chéao da escola de samba; Metodologia; Niteroi; Universidade.

Resumen

El presente capitulo tiene como objetivo contribuir al debate politico-metodologico en la investigacion
académica al plantear reflexiones sobre el uso del concepto «suelo de la escuela de samba» como
categoria analitica, tal y como se emplea en la tesis de master «El suelo y el terreno: disputas politicas
y territoriales en la aplicacion de la Ley del Sistema Municipal de Cultura de Niteroi». Trabajo
defendido en el marco del Programa de Posgrado en Cultura y Territorialidades, PPCult, de la
Universidad Federal Fluminense, en Niterdi, Rio de Janeiro. Ademas, pretende promover debates
sobre la relacion de la universidad con otros espacios de educacion y produccion de conocimiento, asi
como con otras tradiciones del pensamiento critico, histéricamente subalternizadas en los entornos
académicos.

Palabras Clave: Sala de ensayo de la escuela de samba; Metodologia; Niterdi; Universidad.

Introducao

Na dissertacdo de mestrado “O chao e o solo: disputas politicas e territoriais na
implementac¢do da Lei do Sistema Municipal de Cultura de Niter6i” com o objetivo de
analisar quais forgas e campos politicos atuam no cenario em questdo, foi utilizado um
conceito advindo das escolas de samba, muito comumente acionado nas agremiagdes da
regido metropolitana do Rio de Janeiro para indicar relagdes politicas e estéticas em relagdo

as pessoas que delas participam.

A ideia de “chdo da escola de samba” esta associada a sua comunidade; aos seus
componentes; ao canto, ao ritmo e a danga expressos no desfile; a um sentido de
pertencimento ¢ historicidade dessa comunidade com a escola de samba, suas formas
de representagdo simbolica como, por exemplo, o pavilhdo e o samba-enredo e aos seus
espagos de producdo e convivéncia como quadras ¢ barracdes. (Romanno, 2022, pagina
13).

Neste texto, pretendo aprofundar algumas questdes politicas e metodologicas que
surgem da utilizacdo desse conceito como categoria de analise para as relagdes sociais no

municipio de Niterdi estudadas no trabalho mencionado.



Marco de referéncia: genealogia do conceito

A inspira¢do para a utilizagdo do conceito veio tanto da minha vivéncia como
ritmista ha, atualmente, quinze anos, no Grémio Recreativo Escola de Samba Académicos
do Cubango, agremia¢ao da zona norte de Niteroi, quanto da revisao bibliografica. Autorias
como Lia Calabre e Luiz Augusto Rodrigues que apontavam para a esfera municipal como
aquela fundamental para a apreensao dos acontecimentos das politicas culturais e para uma
disputa “palmo a palmo” (CALABRE, 2018, pagina 42) por direitos. Ou seja, o trabalho
requeria - € minha experiéncia e familiaridade com os processos pesquisados permitiam -
uma abordagem microgeografica, na qual o territério fosse pesquisado por dentro de suas
quadras, terreiros e vielas ao invés de um plano distante, como se num mapa aéreo, baseado
somente em suas estatisticas e documentos formais.

Entre essas autorias, Milton Santos define o conceito de territorio usado como “chao
mais identidade” e essa ideia foi a que a de fato suscitou a analogia com a figura do “chao da
escola de samba”. Cabe notar que nao se trata de uma substitui¢do de conceitos - o chao nao
¢ somente o territorio usado como proposto por Milton Santos - mas sim uma conceituacao
propria das escolas de samba e um possivel ponto de proximidade entre diferentes tradi¢cdes
do pensamento.

Na dissertacao sao apresentados diversos trechos retirados da imprensa especializada
na cobertura do carnaval que evidenciam caracteristicas do “chdo da escola de samba”
revelando-o como uma forga que conjuga pertencimento a comunidade e resisténcia politica
e que se apresenta de forma mais forte ou mais fraca esteticamente no canto e na danca
de componentes de uma escola durante o desfile carnavalesco. Mas ¢ o antropdlogo Vitor
Pimenta Gongalves, atuando no espago entre academias, a Universidade Federal Fluminense
e o Grémio Recreativo Escola de Samba Académicos do Salgueiro, ¢ quem traz uma

formulacao mais precisa sobre o termo, evidenciando sua relagdo com a cultura negra:

Nesta pratica performatica, os corpos negros produzem o chio da comunidade, instituindo,
assim, um corpo coletivo comunitario, basecado no encontro de corpos dangantes,
cantantes, brincantes em movimento. Produz-se, assim, uma presenga estética e politica
nas ruas da cidade. (Pimenta, 2016, pagina 170). A partir dessa defini¢@o, das matérias da
imprensa especializada da minha experiéncia como ritmista, formulei a minha propria: O
“ch@o” constitui, entdo, uma forma de ligag@o entre individuos e uma comunidade, sua
cultura, seus espagos e sua histdria, expressa por meio da manifestagao artistica. O “chao”
de uma escola de samba pode ser entendido como um processo de territorializagdo, ou
seja, de apropriagdo do territorio, a0 mesmo tempo fisico, quando expresso no corpo
pelo canto, pelo ritmo e pela danca dos componentes, e simbolico, em um sentimento de
identidade e pertencimento a uma comunidade. O “ch@o” sdo as pessoas que participam
da vida da escola e do desfile, a0 mesmo tempo que ¢ algo construido por essas pessoas,
tornando-se mais forte quando a escola ¢ mais expressiva em sua corporeidade coletiva e
na ligacdo dessa expressdao com a sua comunidade. (Romano, 2022, pagina 14).
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Ou ainda, de maneira resumida, “a forca que conjuga politica e estética, expressa
nos corpos, responsavel pela sensacdo de pertencimento e coesdo social em diferentes
comunidades.” (Romano, 2022, pagina 191)

Na maior parte da dissertacdo, o chdo, entdo apropriado para a analise de outras
formas de atuacdo para além da escola de samba, representa a insurgéncia de movimentos
politicos e estéticos oriundos, na maior parte, da populagdo negra e pobre que se dao pela via
da cultura contra os processos de ocupagdo do solo pelo capital imobiliario, a branquitude e
seu projeto de branqueamento do territorio niteroiense. Dai o titulo da dissertacao.

Cabe aqui notar que Niterdi, uma cidade de aproximadamente 515.317 habitantes,
ocupa posicao destacada em rankings de segregacao racial, registro de crimes de injuria racial
e no processo de branqueamento dessa populagdo, cujo percentual referente a populagao
negra, 35,8%, difere em muito do pais, 56,8% do estado do Rio de Janeiro, 51,7%; e da
cidade vizinha, Sdo Gongalo, em 55,9% segundo o censo populacional realizado pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, em 2010. Ou, como abordo na dissertacao:

No entanto, no caso de Niteroi, ainda que evitando uma comparagdo entre hierarquias
ou uma “olimpiada de opressdes” (Davis & Martinez, 1994) como definido pela ativista
Elizabeth Martinez em entrevista a filésofa Angela Davis no texto “Construgao de coalizao
entre pessoas de cor” - de 1994, os dados recolhidos pela pesquisa tornam a cidade um
caso especifico no estado do Rio de Janeiro e no Brasil, ao considerarmos suas relagdes
étnico-raciais. Pode-se afirmar que ha uma situagdo agravada em relagdo ao racismo na
cidade em relag@o a outros municipios. Isso, na complexa tessitura de relagdes sociais, vai
produzir uma série de diferentes efeitos que podem agravar outros eixos de subordinagao
também. (Romano, 2022, pagina 19)

Nesse bojo, na dimensao do chao, sdo inseridos ainda movimentos de outras ordens
como por exemplo aqueles relativos a luta por moradia, a luta anticpacitista e a defesa dos
direitos das populagdes Lésbicas; Gays; Bissexuais; Travestis, Transsexuais e transgéneros;

Queer; Intersexo; Assexuais e Agéneros; Pansexuais; Nao-bindrias e outras.

Escola de samba: espago de producao de conhecimento
e Educacao e o problema da Universidade

Aqui defendo a escolha de utilizar um conceito advindo daquele territorio para
analisar o proprio. Trata-se de perceber que conceitos e metodologias de andlise carregam
em si perspectivas politicas relacionadas a seus contextos de origem.

Trata-se também de reafirmar espacos de cultura e educagao assim ditos “periféricos”,
como as escolas de samba, enquanto espacos de producdo de conhecimento e pensamento
critico. Mais uma vez, ¢ no pensamento do gedgrafo Milton Santos que encontro inspiragdo

para essa proposi¢ao:



A ciéncia politica de modo geral ignora o territério — dd conta da divisdo dos estados,
dos municipios, mas ndo dos conteudos —, como se ele ndo tivesse um contetdo social.
Este aparece apenas como estatisticas, que sdo caixinhas que vamos abrindo a medida
que necessitamos produzir o discurso. Mas estd excluido o conteido — o dinamismo
socioterritorial, socioespacial, essas formas-conteudo que tém a ver com a existéncia.
Talvez por culpa nossa, j4 que ndo elaboramos de maneira conveniente 0os conceitos
capazes de dialogar com as outras ciéncias sociais. (Santos, 1999, pagina 19)

Para uma apreensao mais proxima da realidade social do territorio deve-se elaborar
conceitos capazes de dialogar com outras ciéncias sociais € com as formas-conteudo da
existéncia do territorio na propria formulagao de sua analise. Para isso ¢ fundamental viver
o territdrio e nao percebé-lo a partir de lentes academicistas, ou de forma laboratorial, como
se fosse a cidade exposta em tubo de ensaio.

Vale lembrar que a utilizagao de determinada metodologia nao pode ser entendida em
uma perspectiva despolitizada. A afirmacao da escola de samba como um espago de produgao
de conhecimento e educacgdo e o tramite sugerido de conceitos entre essas academias, a do
samba e a universitaria, ndo pode servir de pretexto para ainda mais uma forma de relacao
hierarquizada, colonial e predatoria da universidade com os espagos do carnaval. H& de se

notar que essa relagdo nao € a-historica como sugere o sambista e antropdlogo Vinicius Natal:

Mesmo que nos, sambistas, sempre tivéssemos uma reflexao profunda sobre suas proprias
vivéncias cotidianas, nos foi inculcado que o nosso lugar seria sempre o de objeto de
estudo, e ndo atores de nossa propria historia. Afinal, o espago social da intelectualidade
brasileira fora, também, forjado para atender a uma elite senhorial capaz de domesticar e

oprimir. (Natal, 2020).

Essa perspectiva ha de ser construida ndo somente pela utilizagdo de conceitos e
saberes oriundos das quadras das escolas de samba e outros espacos que a universidade tratou
de subalternizar ao longo de sua historia, mas pela presenca de pesquisadoras, pesquisadores,
mestras e mestres vindos desses territdrios. Nao é o caso da mera adogao desta ou daquela
ferramenta, mas da quebra de um paradigma que colocou o saber eurocéntrico no centro e no
topo de uma hierarquia. E despir a academia de seu histérico de violéncias, ou nas palavras

de antropdloga Célia Xakriaba, amansa-la:

Eu dialogo com o amansamento da escola que ¢ um conceito aqui do territorio Xakriaba
que as liderangas falavam. Na verdade, n6s ndo nos reapropriamos da escola porque a
escola também chega tentando nos colonizar. Ela era brava e nds amansamos ela para
ajudar a demarcar territorio. NoOs precisamos também amansar a universidade. Nos
precisamos indigenizar a universidade. (Xakriaba, 2022).

Ou ainda, como propdem Lais Vianna de Oliveira e José Roberto da Rocha Bernardo,

terreiriza-la, ou seja, transformar a universidade em terreiro:
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Uma educacao antirracista e anticolonial seria, assim, uma educagdo em que os diversos
saberes existentes ndo so coexistissem, mas também se cruzassem, movimentando novas
possibilidades. Essa pedagogia ja existe nas praticas culturais diasporicas, o que nos
falta ¢ aprender com elas — nesse mesmo exercicio de descolonizacao do pensamento - e
praticd-las em outros terreiros, ou melhor, terreirizar outros espagos, inclusive a escola
formal, se preciso for. Terreirizar ¢ também dissolver as dicotomias. (Vianna de Oliveira
& Bernardo, 2020, pagina 205).

A autora e autor vao além, no sentido de reconhecer uma pedagogia propria do samba

e a ruptua com uma logica colonial e hierarquizada:

Porém, apesar de toda a tentativa de silenciamento e embranque-cimento, em um jogo
de resistir e conceder, o samba ndo se deixa esvaziar de sua poténcia de reinvencdo para
continuar existindo. Neste trabalho, buscamos, observar como os espacgos/tempo do
samba, essa pratica cultural inventada na afro-diaspora, podem ser entendidos como
espagos/tempos de educagdo, em que se pratica uma pedagogia propria e legitima,
rompendo, assim, com a logica colonial que hierarquiza saberes ao inferioizar tudo
que ¢ diverso. E, para além disso, ao assumirmos que podemos aprender e nos inspirar
nesses modos de ser/saber para terreirizar outros espacos ¢ educar comprometidos com a
diversidade, estaremos construin-do novas possibilidades para uma educagdo antirracista.
(Vianna Oliveira & Bernardo, 2020, paginas 206 ¢ 207).

Desenho metodoldgico: o “chao” como metodologia
e categoria de analise

Isso dito, qual foi de fato a utilizagdo do conceito na metodologia proposta para a
dissertacdo e quais questionamentos surgiram dessa utilizagdo? Quais sao as possibilidades
metodoldgicas e as dificuldades de aplicacao nesse tramite de conceitos entre academias? O
primeiro questionamento diz respeito ao que, ou a quem, de fato pode ser considerado “chao”.

Posto que ¢, obviamente, uma abstracao, nao se esperava encontrar na realidade a
materialidade precisa e exata do que chamo de chao. No méximo, talvez, um contingente de
pessoas que poderiam ser denominadas como pertencentes a esse chao. Ou ainda, aquilo que
tomamos como central em nossa metodologia a partir de Jacques LeGoft, os documentos/

monumentos que poderiam conter a inscri¢ao das agdes deste chao na cidade. Porém:

O chio se revelou categoria analitica de dificil apreensdo. E impossivel delimitar seus
contornos, estabelecer seus limites e definir por completo suas formas de atuagdo. E
dificil também atribuir-lhe qualquer agéncia univoca, ou seja, afirmar que o chdo faz
isso ou aquilo. “A tentagdo de essencializar a “comunidade” deve ser resistida” (HALL,
2003, pagina 83) afirmou Stuart Hall na pagina 83 de “A questdo multicultural”. O
chao foi visto aqui como um campo que, através da apropriagdo ¢ ampliagdo de um
conceito advindo das escolas de samba, foi utilizado para simbolizar um espago de
lutas contra hegemonicas na cidade. Em certa medida, o conceito foi acionado neste
trabalho em oposi¢do a branquitude, ao patriarcado, a cisgeneridade heteronormativa,
ao classismo, ao capacitismo e aos pactos sociais das elites e seus eixos discriminatérios
e de subalternizagdo. Principalmente, no sentido de verificar em que medida essas lutas
conseguiram se apropriar dos espagos de participacdo social criados pela Lei do Sistema



Municipal de Cultura e informar atos administrativos consonantes com sua emancipagao.
(Romano, 2022, pagina 191).

Ao tentar delimitar o conceito ¢ que sao encontradas suas maiores dificuldades de
aplicacdo e também a profundidade de suas possibilidades investigativas. A tentativa de
definicao revelada a heterogeneidade da formacdo desse chao, desigualdades dentro de
desigualdades, hierarquias dentro de subalternizagdes e relagdes muito mais intrincadas
entre o projeto hegemodnico de cidade e as resisténcias que insurgem contra este do que

supde o vao pensamento binario:

No entanto, o chdo escapa a sugestdo de horizontalidade igualitaria e homogénea talvez
sugerida pela propria palavra “chdo”. O chdo ¢ relevo. Relevo de diferentes texturas
e tessituras e, em hipdtese alguma, estatico ou a salvo dos eixos discriminatorios
mencionados acima, de ideologias hegemonicas, de disputas por poder politico, inclusive
partidario, e violéncias de toda sorte - um indicio dessas questdes esta no fato de que
todos os sambas citados nessa dissertagdo sao compostos exclusivamente por homens.
Por mais segregada que Niteroi seja, o chdo ndo ¢ um enclave sem relagdo com outros
espagos, grupos e processos na cidade ou a parte do sistema capitalista. Alids, mantém
relagdes diretas, de filiagdo e apoio, com a estrutura partidaria municipal, muitas vezes
colocando no mesmo lado, sob a mesma bandeira, campos que aqui foram considerados
antagonicos, escapando assim de leituras maniqueistas da relag@o entre cultura e politica.
(Romano, 2022, paginas 191 e 192)

A tentativa de enfrentar estes desdobramentos e dificuldades na aplicagao do conceito
como instrumento de andlise pode contribuir justamente para uma percepg¢do tanto ampliada
quanto pormenorizada, mais dinamica e menos dualista da realidade social e das disputas
do municipio em questdo. Uma proposta de metodologia a ser aplicada a posteriori da
realizacdo da dissertacdo deve considerar uma abordagem multifocal dos grupos, individuos
e individuos, campos politicos, eixos de discriminagao e territorios pesquisado.

Hé ainda o risco, que numa revisao critica do meu proprio trabalho, percebo que tendo
a ocorret, de se tratar o chdo de maneira positivada. De considera-lo algo proximo do “bem”
na luta entre o “bem” e o0 “mal” na ocupagdo do solo de Niterdi. A tentacao de essencializar
as comunidades, conforme proposto pelo socidlogo Stuart Hall, por vezes, torna-se bastante
dificil de ser evitada. Nisso ha de se considerar que toda pesquisa tem um viés ideologico
e eventualmente posicionada em um determinado lado do espectro politico, mesmo que se
tente encobrir este viés e este posicionamento debaixo de todo jargdo académico, intrincadas

citagdes e profundas elocubragdes filosoficas.

Ainda assim, insisto na oposi¢do entre o chdo e o projeto hegemonico de cidade abordado
nesse trabalho para seu encerramento. Na verdade, um entendimento ampliado da relagao
entre o chio ¢ a hegemonia requer uma multiplicidade de focos: tentar entender o campo
a partir de movimentos sociais, partidos ¢ correntes partidarias, associagoes, divisdes
do poder publico e outras formas de associativismo politico, afasta interpretagdes
dualistas, mas pode implicar em uma percepgao turvada por uma emaranhada teia de
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atuagdes difusas, aliancas ocasionais, coligacdes e apoios eleitorais, que colocam, por
vezes, especialmente nos municipios de pequeno e médio porte, oprimidas e opressores
do mesmo lado, dificultando um entendimento mais nitido destes processos sociais. Ao
considerar a branquitude, a elite, o patriarcado, a cisgeneridade, a pretensa universalidade
capacitista como campos politicos em si, como um polo, que, seja qual for o espago,
age no sentido de se opor a emancipacdo do chdo, pode-se perceber com mais nitidez
a resultante dos processos e disputas e como esses campos penetram as estruturas das
formas supracitadas no sentido de produzir dominagdes, exclusdes e violéncias. (Romano,
2022, pagina 192).

Conclusao

Este capitulo dedicou-se a aprofundar questdes metodologicas apresentadas na
dissertagdo de mestrado “O chao e o solo: disputas politicas e territoriais na implementagdo
da Lei do Sistema Municipal de Cultura de Niterdi”. Esse aprofundamento, aqui proposto
através da critica, ou ainda da autocritica, da utilizagdo do conceito “chao da escola de
samba” como categoria de andlise visa a provocar questionamentos sobre a propria academia
e sua tentativa de monopoliza¢cdo do pensamento critico em detrimentos de outras tradi¢des
de pensamento e espacos de educagao.

O chdo enquanto conceito, enquanto instrumento analitico, foi importante no sentido
de identificar as forgas, atrizes e atores e campos politicos em disputa na cidade de Niteroi
e suas diferentes territorialidades. Foi de grande importancia também para perceber a
politica feita ndo somente por partidos, associacdes e por setores do poder publico, mas por
agremiagdes carnavalescas, grupos de capoeira, pontos de cultura, outras entidades e até
mesmo por individuas e individuos. Foi fundamental para que se pudesse apontar, ao final
de trabalho, sugestdes para a reformula¢do do Sistema Nacional de Cultura que partissem
exatamente do chdo, na dire¢do de baixo pra cima, diferente de como foi realizada sua
construcdo original.

E importante reconhecer também as limitagdes e os problemas encontrados ao utilizar

SR

o conceito de “chdo”. A tentativa de definir o que exatamente compreende o chdo revelou-se
uma tarefa complexa. O chao nao € estatico. Possui multiplas dimensdes e ¢ influenciado por
diferentes forgas e contextos sociais. Sua relagdo com outros espagos, grupos € processos na
cidade ¢ dindmica e muitas vezes complexa, o que pode dificultar uma compreensdo de todo
nitida desses processos.

Enfrentar essas complexidades pode contribuir para uma percep¢do mais ampliada e
dinamica da realidade social e das disputas politicas em Niter6i. Uma abordagem multifocal,
que considere os diferentes grupos, campos politicos e territorios pesquisados, pode oferecer

uma compreensao mais abrangente das dindmicas sociais da cidade.



A utilizagdo do conceito “chdo da escola de samba” como categoria de analise pode
ser vista como um primeiro, porém nao definitivo, passo no sentido de entender as relagdes
politicas e territoriais em Niteroi. Ele nos leva a questionar ndao apenas as estruturas de poder
dominantes, mas também a buscar quais sdo as formas de resisténcia e emancipag¢ao que
emanam dos espacos culturais e das comunidades subalternizadas da cidade.

Isso dito, vale salientar que a utilizagdo do conceito nao se pretende universal. Nao
defendo que o chdo seja utilizado para analisar o contexto britanico do pds-guerra ou os
conflitos na fronteira entre México e Estados Unidos. Assim como defendo que adocao de
conceitos e teorias surgidas nesses contextos sejam aplicadas aqui com as devidas percepgdes
das diferengas entre esses territorios e suas questoes ressaltadas. A sugestdao ¢ exatamente a
oposta: que o chao niteroiense sirva de inspiracao para formulagdes metodoldgicas a partir
das tradi¢des de produgdo de conhecimento do proprio territdrio € ndo em uma ferramenta a
ser aplicada sobre qualquer questao pesquisada.

Essa reflex@o sobre o uso do conceito “chiao” pretende levar a repensar nao apenas
nossas metodologias de pesquisa, mas também nossas no¢des de poder, subalternizagao,
discriminacao, resisténcia e transformacao social. Podera a academia universitaria, ao
reconhecer e valorizar outras formas de conhecimento e de educacao presentes na sociedade,
contribuir para uma constru¢do mais democratica ¢ equanime do saber, que reflita

verdadeiramente a diversidade e a complexidade da realidade social brasileira?
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Resumen

La presente investigacion evidencia la practica evaluativa en la asignatura de matematica desarrollada
por una profesora perteneciente a una escuela particular subvencionada situada en el sector rural
de la comuna de Freire. El estudio de caso se enmarca en una investigacion educativa de alcance
descriptivo. El objetivo general de la investigacion es favorecer el aprendizaje del eje de nimeros
y operaciones, patrones y algebra, algebra y funciones de la asignatura de Matematica a través del
enfoque de evaluacién como aprendizaje para propiciar oportunidades de aprendizaje desafiantes
y situadas para el estudiantado. Los resultados del diagnostico evidencian una disociacion entre el
constructo de evaluacion y aprendizaje, especificamente, se observa una falta de implicacion del
estudiante en la toma de decisiones de su propio aprendizaje. Posteriormente, a la propuesta de
mejoramiento de las practicas, se logra vislumbrar una transicion del rol que asume el estudiante en
el aprendizaje y del involucramiento en su proceso de evaluacion en la asignatura de matematica.
Se concluye, la relevancia que tiene resignificar las précticas de aprendizaje y evaluacion para
transformar el enfoque de aprender educacion matematica.

Palabras Clave: Liderazgo pedagogico; Evaluacion formativa; Aprendizaje profundo; Reflexion
docente.

Resumo

A presente pesquisa demonstra a pratica avaliativa na disciplina de matematica desenvolvida por
uma professora pertencente a uma escola particular subsidiada localizada no setor rural do municipio
de Freire. O estudo de caso faz parte de uma pesquisa educacional de escopo descritivo. O objetivo
geral da pesquisa € promover a aprendizagem dos eixos dos nimeros e operacdes, padroes e
algebra, algebra e fungdes da disciplina de Matematica por meio da avaliagdo como abordagem
de aprendizagem para proporcionar oportunidades de aprendizagem desafiadoras e situadas para
os alunos. Os resultados do diagndstico mostram uma dissocia¢ao entre o construto avaliacdo e
aprendizagem, especificamente, observa-se uma falta de envolvimento dos alunos na tomada de
decisdes relativas a sua propria aprendizagem. Posteriormente, a proposta de melhoria das praticas,
percebe-se uma transi¢cao no papel que o aluno assume na aprendizagem e no envolvimento no seu
processo de avaliacdo na disciplina de matematica. Conclui-se a relevancia de redefinir as praticas de
aprendizagem e avaliagdo para transformar a abordagem de aprendizagem da educagao matematica.

Palavras-Chave: Lideranca pedagogica; Avaliacdo formativa; Aprendizagem profunda; Ensino da
reflexdo.

Introduccion

La politica nacional de evaluacion en Chile considera primordial caracteristicas
y necesidades de los estudiantes en el proceso de ensefianza - aprendizaje, enfatizando en la
evaluacion formativa. En tal sentido, la Ley General de Educacion N°20.370/2009 establece
el uso de normativas que aseguran la educacion, permitiendo la igualdad de oportunidades y
promoviendo la inclusion. En otras palabras, la politica educativa busca promover una educacion
de calidad que brinde oportunidades a los estudiantes y aporte para su desarrollo, generando
instancias de aprendizaje que se contextualice a las necesidades y caracteristicas de los nifios.



El problema del estudio se enmarca en la practica pedagogica llevada a cabo por
la profesora de la asignatura de Educacion Matematica, quien utiliza una prueba objetiva
y estandarizada solo al final del proceso de ensefianza de cada contenido, con el proposito
de medir y calificar el conocimiento de los estudiantes, priorizando constantemente la
memorizacion. Es importante destacar que en el proceso de ensefianza no da lugar para que
los estudiantes participen e interactien entre ellos, debido a que solo trabaja con guias que
presentan ejercicios y problemas descontextualizados de su realidad. Esta situacion deja ver
que existe un enfoque tradicional del proceso de ensefianza — aprendizaje.

La visible problematica que se enmarca en este estudio de caso surge a causa de
la falta de estrategias y conocimientos respecto a las politicas educativas que orientan el
proceso de aprendizaje y evaluacion, ademas de la lectura complementaria, donde diversos
autores han hecho énfasis en la ensefianza y aprendizaje como un tnico proceso. Asimismo,
se evidencia la ausencia de reflexion en relacion a la practica docente y los reparos que
podrian surgir a causa de esta. El estudio de caso se realiz6 en una escuela rural perteneciente
a la comuna de Freire, region de La Araucania. La seleccion de los participantes fue de forma
natural, por conveniencia, debido a que la docente realiza clases de Matematica en dos cursos
del establecimiento, uno de ellos es combinado (3° y 4° ano basico) y el otro individual
(7° ano basico). Las docentes también son participes del estudio, 2 personas seleccionadas
intencionadamente, debido a que se considero a la profesora de la asignatura de matematica
y educadora diferencial que atienden los cursos.

El estudio consider6 tres fases: diagndstico, para la recogida de informacion de
estudiantes y docentes participantes respecto a las creencias sobre la evaluacion; disefio
e implementacion de la propuesta de mejora, corresponde al disefio, planificacion e
implementacion de la propuesta de mejora para transformar las practicas pedagogicas; y
evaluacion de la mejora, para evaluar el efecto de los cambios en la practica pedagogica.
Para finalizar, se presentan las conclusiones surgidas como apredizaje en funcion del objetivo
planteado para la investigacion, considerando que la evaluacion es una parte fundamental del
proceso educativo, por lo que debe ir ligado a la ensefianza — aprendizaje que se construye en

el aula, donde pueden intervenir tantos estudiantes como docentes.

Marco de referencia practicas de enseilanza en la

asignatura de matematica

Matematica es una de las asignaturas del sistema educativo chileno, siendo
incorporada debido a su presencia en la vida cotidiana, pese a que no todos la evidencian y/o
perciben de la misma manera (Alberti, 2018) y, en algunos casos, constituye un gran desafio.
Por su parte, Ricaldi (2019) expresa que esta ha presentado durante afios una valoracion

desfavorable, producto de la forma en que se concibe el proceso de ensefianza — aprendizaje.
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En otras palabras, la descontextualizacion de la asignatura de Matematica en relacion a
la realidad de los estudiantes ha generado que no se logre asociar el contenido de forma
efectiva, visualizandolo por separado de la cotidianidad.

La ensefianza de la Matemadtica es fundamental para el desarrollo integral de los
estudiantes, debido a su vinculacion con los problemas que pueden enfrentar en el diario
vivir (Alberti, 2018; Duardo et al., 2022; Madrid et al., 2017). No obstante, Duardo et al.,
2020 y Rubio y Gomez (2021) afirman que la dindmica de la asignatura se ha visto marcada
por una practica tradicional que va mecanizando el desarrollo de ejercicios y desfavoreciendo
el verdadero sentido y utilidad que tiene. Por consiguiente, es necesario que la estrategia a
utilizar sea adecuada para la integracion de todos los ambitos en que se desenvuelven los
estudiantes.

La evaluacion en Matemadtica debe ir acompanada de la reflexiéon docente,
comprendiendo que esto permite entregar una ensefianza que otorgue mayores oportunidades
de aprendizaje al estudiante (Garcia y Diez, 2023). Al respecto, Picado-Alfaro et al., (2022)
sefala que la reflexion del profesorado se concibe como una oportunidad que facilita el poder
identificar aspectos matematicos que requieren ser mejorados, por tanto, este proceso permite
interpretar de forma asertiva los resultados, estableciendo metas y estrategias claras. En tal
sentido, el enfoque de evaluacion como aprendizaje adquiere un sentido profundo, puesto

que es un unico proceso que orienta a los estudiantes hacia la construccion de conocimientos.

Evaluacion como aprendizaje

Diversos estudios investigativos sostienen que las constantes practicas evaluativas
tradicionales del profesorado traen consigo dificultades para los estudiantes, obstaculizando
el proceso de aprender (Rincon-Gallardo, 2020; Santos-Guerra, 2021; Silva, 2020). En este
sentido, Sanmarti (2020) manifiesta que el aprendizaje y la evaluacion constituyen un inico
proceso, comprendiendo que la evaluacion permite regular el aprendizaje, permitiendo que
los estudiantes tomen decisiones que impulsen sus fortalezas y den oportunidad de mejorar
las debilidades. En otras palabras, las practicas pedagogicas deben promover instancias
de diadlogo y socializacion, considerando las caracteristicas de los estudiantes, generando
instancias donde se involucren con la construccion de su conocimiento, beneficiando tanto a
quien ensefia como a quien aprende de forma reciproca.

La evaluacion revela las creencias del docente, permitiendo conocer los principios
que rigen su ensefianza y el espacio que otorga a sus estudiantes en el proceso (Otero et al.,
2020; Ricaldi, 2019; Uribe y Berkowitz, 2018). Por su parte, Villagra et al. (2022) sugieren
que para avanzar hacia una perspectiva evaluativa que esté centrada en el aprendizaje, se
debe transformar la practica pedagogica, situando al estudiantado como protagonista de

su aprendizaje. Por tanto, es imprescindible que el docente comprenda el impacto y las



consecuencias de sus decisiones, transformando el pensamiento y forma en que concibe
la evaluacion, constituyendo un espacio democratico que priorice el aprendizaje de los
estudiantes por sobre la transmision de contenidos.

La relacion existente entre la construccion del aprendizaje y la ensefianza, permite
vivenciar espacios de reflexion de la praxis educativa en funcion de los procesos cognitivos
que se suscitan en el aula (Abricot et al., 2023; Gallardo et al., 2017; Ochoa y Moya, 2019;
Vanegas y Fuantealba, 2019). De acuerdo a Mufioz (2020) y Zuiiga y Segura (2023), la
evaluacion y retroalimentacion generan instancias de mejora significativa, permitiendo que
la autorreflexion oriente hacia el cambio, brindando oportunidades que lleven al aprendizaje
profundo. Desde esta perspectiva, la reflexion docente comprende un alto nivel de influencia
en relacion a lo que ocurre dentro del aula, atribuyendo a ella gran impacto y transcendencia,
lo que demanda mayor preparacién y consciencia para tomar decisiones pedagdgicas

responsables que beneficien el aprendizaje de los estudiantes.

la reflexion docente como una estrategia para
transformar la practica pedagodgica en matematica

La evaluacion constituye un proceso de reflexion docente que mantiene directa
relacion con el liderazgo pedagogico, siendo elemental en la mejora del entorno educativo,
fomentando espacios y actividades de ensefianza — aprendizaje que presente como objetivo
permitir al estudiante desarrollar sus capacidades y construir su conocimiento (Garciay Diez,
2023; MINEDUC, 2015; MINEDUC, 2021). La reflexion docente es un proceso individual y
colectivo que analiza la praxis antes, durante y después de la ensefianza, permitiendo tomar
decisiones conscientemente en virtud de lo que ocurre en el aula (Jara et al., 2022; Villalta et
al., 2022). En tal sentido, destaca el concepto de lider aprendiz, comprendiendo que evaluar
permite mejorar las practicas pedagogicas, aprendiendo de los demds y reconociendo que
el rol docente involucra un cambio y transformacion constante de la ensefianza (Rincon-
Gallardo y Fullan, 2015). En tal sentido, reflexionar mejora la labor docente, generando
un ambiente propicio para la construccion del conocimiento tanto del estudiante como
profesorado.

La descontextualizacion y desvinculacion del proceso ensefianza — aprendizaje,
no solo demuestra un enfoque tradicional, sino que afecta el nucleo pedagdgico, debido a
que no se puede excluir de la evaluacién y liderazgo, pues constituye la base del quehacer
pedagogico en el aula, orientando el disefio y planificacion (Elmore, 2010). La reflexion
de la practica educativa debe ser contante, de modo que transforme el pensamiento para

mejorar el desempeno docente (Mellado y Chaucono, 2015). En otras palabras, considerar
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la triada del nucleo pedagdgico al momento de realizar el proceso de ensefianza permitira
una apropiada reflexion, porque involucra todos los aspectos que pueden afectar positiva y/o

negativamente en la construccion de conocimientos de los estudiantes.
Liderazgo pedagdgico para la mejora
de la practica docente

El liderazgo es entendido como la capacidad de influenciar en los demas con el
proposito de conseguir una meta comun que beneficie de forma colectiva a sus participantes,
generando cambios que impacten significativamente (Bolivar, 2019; Leithwood, 2009;
Montecinos et al., 2019; Weinstein y Mufioz, 2017; Valdés, 2020). No obstante, diversos
autores (Acevedo, 2020; Bolivar, 2010; Elmore, 2010) sefialan que, para ser posible, debe
existir una dindmica de compromiso y motivacion que permita al estudiante involucrarse en
el ambito educativo. Por tanto, el liderazgo debe tener por objetivo la transformacion de la
practica, aportando positivamente a la mejora en la educacion.

El liderazgo es considerado por algunos autores como uno de los factores mas
influyentes en el proceso de aprendizaje del estudiante (Aravena et al., 2023; Fullan,
2002; Miras y Longas, 2020; Valdés, 2020), comprendiendo su incidencia en la praxis
educativa. Por su parte, Mellado et al. (2017) y Sénchez y Jara (2019) sefialan que aun
se mantiene un enfoque pedagogico basado en la transmision de conocimiento y no en la
construccion, apreciandose la ensefianza de forma vertical y no horizontal. Por tal motivo, es
que el liderazgo debe transformar la practica docente, concibiendo el aprendizaje desde una
perspectiva constructivista que conlleva un proceso formativo, existiendo asociacion entre
la ensefianza y aprendizaje.

El liderazgo pedagogico es capaz de influenciar tanto la practica docente de si mismo
como la de los demads, actuando como brtijula que direcciona hacia objetivos individuales o
colectivos que pretenden mejorar de forma asertiva la educacion, asumiendo un alto nivel
de responsabilidad que amerita y requiere una reflexion profunda y critica acorde a la altura
(Bolivar, 2010; Bolivar, 2014; Carrasco y Barraza, 2021; Gonzalez et al., 2021; Robles y
Arguedas, 2020; Tintoré et al., 2023). Diversos autores (Cuesta y Moreno, 2021; Mellado et
al., 2017; Rivera, 2020; Vasquez et al., 2021) sefialan que es una competencia significativa
que asume un papel activo y esencial para mejorar la calidad de la educacion, siguiendo una
secuencia de elementos que permite favorecer el aprendizaje de los estudiantes. En otras
palabras, el liderazgo pedagdgico busca potenciar la mejora en las practicas docentes, puesto
que influencia positivamente en la calidad de la tarea de aprendizaje que disefia el docente

en conjunto con el estudiante, generando mayores oportunidades de aprendizaje profundo.



Diseno Metodologico

Esta investigacion corresponde a un caso de alcance descriptivo, que utiliza una
metodologia mixta para la recogida de informacion tanto cualitativa como cuantitativa
(Bagur-Pons et al., 2021; Martinez, 2007; Rodas, 2019), cuyo proposito es fortalecer
las practicas pedagogicas del profesorado a través de la perspectiva de evaluacion como
aprendizaje.

A continuacion, la Tabla 1 muestra la sintesis de la distribucion de los estudiantes y

profesoras que participaron en la investigacion.

Figura 1: Distribucion de los participantes.

Participantes Edades Cantidad Geénero Porcentaje
Estudiantes 8 — 14 afios 38 personas 18 hombres 47%
20 mujeres 53%
Profesoras 25 v 29 afios 2 personas 2 mujeres 100%

Nota: Propria autoria (2022).

Los instrumentos utilizados para la recogida de informacion cuantitativa corresponden
al cuestionario “escala de percepcion del estudiante sobre la cultura de evaluacion como
aprendizaje” diseniado por Turra et al. (2022), cuyo objetivo fue recoger informacion respecto
a las representaciones y practicas sobre el enfoque de evaluacion que subyace al quehacer
docente, a través de la percepcion del estudiantado y profesorado. A continuacion, la Tabla 2

muestra la definicion teorica de las dimensiones abordadas en este estudio.

Figura 2: Dimensiones del instrumento “Escala de percepcion del estudiante sobre la cultura de evaluacion
como aprendizaje”.

Dimension Definicidn tedrica

Cultura de Ambientes de aprendizaje en que los estudiantes se sienten seguros de asumir

autoevaluacion ricsgos y liderar su propio desarrollo educativo. Los docentes crean

del aprendizaje intencionalmente los marcos para un aprendizaje profundo donde el
estudiante se sumerge con autonomia en el desarrollo de competencias para
la vida.

Cultura de Ambientes donde estudiantes y docentes se asocian para aprender, asumen

colaboracion nuevos roles y construyen relaciones democriticas de aprendizaje con otras

del aprendizaje personas (dentro y fuera de la escuela) basadas en la comunicacion, confianza,
apoyo y empatia.

Cultura Uso permanente de lo digital durante todo el proceso de aprendizaje para

tecnologica de facilitar la creacion de condiciones y asociaciones de aprendizaje profundo

aprendizaje con familias, miembros de la comunidad y expertos, independiente de la

ubicacion geogrifica, favoreciendo la capacidad de los estudiantes para tomar
el control de su propio aprendizaje dentro y fuera del aula.

Nota: De Turra et al. (2022) “Diseflo y validacion de una escala de percepcion de los estudiantes sobre la
cultura de evaluacion como aprendizaje”.
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Para la informacion cualitativa se utilizaron dos técnicas de recogida de datos que se
aplicaron solo a las profesoras participantes del estudio, con el proposito de complementar la
informacion respecto a las practicas pedagogicas en el aula. Una de ellas fue la autobiografia
narrativa, donde la instruccion dada fue describir una buena actividad de aprendizaje en
Matematica, de modo que escogieran una clase de las que habian realizado y la redactaran
con lo ocurrido, explicando lo mas detalladamente posible. Para el analisis de la informacion
se consider6 las tres dimensiones utilizadas en el cuestionario “escala de percepcion del
estudiante sobre la cultura de evaluacion como aprendizaje”: cultura de autoevaluacion del
aprendizaje, cultura de colaboracion del aprendizaje y cultura tecnologica de aprendizaje.

La segunda técnica utiliza fue la entrevista semiestructurada, con el proposito de
complementar la informacion respecto a las creencias del profesorado sobre el enfoque
de evaluacién que subyace al quehacer docente. A continuacion, la Tabla 3 presenta dos
preguntas que fueron formuladas para guiar esta técnica en torno a la tematica de evaluacion

y aprendizaje, las cuales fueron validadas por experto en pedagogia.

Figura 3: Preguntas orientadoras realizadas en la entrevista

L iDe que forma se concibe la evaluacion en el aula?

z. ;Quién y como se evalia en el aula?

Nota: Propria autoria (2022)

Interpretacion de los resultados

El andlisis de los resultados se realizo a partir de las dimensiones que presenta el
intrumento “escala de percepcion del estudiante sobre la cultura de evaluaciéon como

aprendizaje” disefio por Turra et al. (2022).

Cultura de autoevaluacion del aprendizaje

A partir de lo visualizado en la Figura 1 se puede deducir que en la dimension 1
“cultura de autoevaluacion del aprendizaje’ 1os estudiantes perciben un cambio significativo
dentro de las practicas pedagogicas de las docentes, existiendo cambios que impactaron en
sus percepciones, lo que permite dar cuenta del efecto que logrd la implementacion del pan
de mejora y que tuvo como protagonista a los nifios y nifias.

En el item “participo en la construccion de criterios de evaluacion que orientan
mi aprendizaje y el de mis pares” los resultados del estudiantado permiten percibir una

mayor participacion de ellos en este proceso, comprendiendo que les involucre, lo que se ve



reflejado en las respuestas de la opcion ocasionalmente, disminuyendo de un 40% de forma

previa a la implementacion a un 11% posterior a la mejora, lo que da cuenta del progreso.

Figura 4: Comparacion respuestas de estudiantes Dimension “Cultura de autoevaluacion del aprendizaje”.

Iz 1% oS
Part la t ond t d I o
articipo en construcon ge cntenaos oe evaluacion _ 21% Pre

que orientan mi aprendizaje y el de mis pares

I 26561 8% 5% O
Reconozco fortalezas y debilidades para mejorar mis _ 42% Pre

aprendizajes

I 24%  18% 3xPos
Reconozco que aprendo cuando me hago preguntas
e i W 2a1x 3% 37% Pre

durante las actividades o tareas que realizo
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

HSiempre M Generalmente ™ Ocasionalmente Nunca

Nota: Propria autoria (2022)

Cultura de autoevaluacion del aprendizaje

A partir de lo visualizado en la Figura 2, se puede deducir que en la dimension 2
“cultura de colaboracion del aprendizaje”, los estudiantes perciben diferencias en el
aspecto colaborativo que presenta el proceso de ensefianza — aprendizaje. Uno de los items
que presentd avance es “desarrollamos para aprender trabajos colaborativos con otros
comparieros respetando nuestros puntos de vista”, debido a la disminucion significativa
en la opcidn ocasionalmente de forma previa y posterior a la mejora, de un 37% a un 7%
respectivamente, lo que da cuenta de que si se dan las instancias en el aula para que los
estudiantes trabajen colaborativamente entre pares.

Un items, que muestra un avance es “dialogamos sobre los aprendizajes que vamos
construyendo y recibimos retroalimentacion de nuestros pares y del docente”, ascendiendo
en la opcion siempre de un 14% previo a la implementacion a un 61% posterior a la mejora,
lo que permite conocer la percepcion de los nifios y nifias, esto puede ser interpretado como
un progreso hacia un espacio colaborativo de interaccion entre todos los participantes en
el aula, donde los estudiantes pueden asumir un rol activo dentro de la construcciéon de su

aprendizaje, asi como también, en el aprendizaje mutuo que puede construir con sus pares.
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Figura 5: Comparacion respuestas de estudiantes Dimension “Cultura de colaboracion del aprendizaje”

I ox 7xsxPost
Desarrollamos para aprender trabajos colaborativos
con otros compafieros respetando nuestros puntos de [ IS 47% Pre

vista

—— o 0%
Dialogamos sobre los aprendizajes que vamos
construyendo y recibimos retroalimentacion de [ SIS 29% Pre

nuestros pares y del docente

I 6% 16%  10% Post
Acordamos con el docente las actividades, tareas o _ P
proyectos que desarrollaremos para aprender 40% e
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

ESiempre M Generalmente M Ocasionalmente Nunca

Nota: Propria autoria (2022)

Cultura de autoevaluacion del aprendizaje

A partir de lo visualizado en la Figura 3, se puede deducir que en la dimension 3
“cultura tecnologica de aprendizaje”, los estudiantes perciben avances respecto al uso
de la tecnologia dentro de las actividades que desarrollan en el aula y que envuelven el
proceso de ensenanza — aprendizaje. Un item que demostr6 avance es “utilizamos diferentes
tecnologias para representar de manera creativa lo que estamos aprendiendo”, presentando
una disminucion en la opcidon nunca de forma previa y posterior a la mejora, 32% a un 4%
respectivamente, lo que demuestra que los estudiantes perciben el uso de la tecnologia en el
aula para representar lo que han aprendido.

Otro item que destacada es “utilizamos las tecnologias para acceder a diferentes
tipos de informacion que nos ayudan a aprender”, ascendiendo de un 11% en el diagnostico
aun 61% posterior a la mejora realizada, lo que permite comprender que la mayoria de los
estudiantes considera que ha tenido acceso a la tecnologia para la bisqueda de informacion
pertinente al conocimiento que van construyendo, avanzando asi en la insercion de la cultura
tecnoldgica dentro del aula para brindar espacio de ensefanza — aprendizaje de forma mas

innovadora.



Figura 6: Comparacion respuestas de estudiantes Dimension “Cultura tecnolégica de aprendizaje”.

I ox 9% Doy
Utilizamos diferentes tecnologias para representar de
D B ax 3% 2% Pre

manera creativa lo que estamos aprendiendo

S 2% S
Utilizamos las tecnologias para acceder a diferentes
gias p a0 @m0 6% Pre

tipos de informacién que nos ayudan a aprender

I e %) 9% Pos
Planificamos junto al docente nuestras actividades de —
aprendizaje y evaluacion con apoyo de las tecnologlas Pre
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B80% S50% 100%

ESiempre M Generalmente M Ocasionalmente Nunca

Nota: Propria autoria (2022)

Conclusiones

La evaluacién es una parte fundamental del proceso educativo, debiendo ir ligado
a la ensefianza y aprendizaje que se construye en el aula, donde pueden intervenir tantos
estudiantes como docentes. En tal sentido, es relevante considerar que la evaluacion debe
ir de la mano con el aprendizaje, comprendiendo que es un proceso unico (Sanmarti, 2020;
Santos-Guerra, 2014). Las practicas pedagdgicas vistas desde el enfoque de evaluacién como
aprendizaje benefician no solo el aprendizaje de los estudiantes en la asignatura, logrando
llevar esto a su contexto fuera del &mbito escolar, sino que también mejora significativamente
las practicas pedagogicas que el profesorado lleva a cabo, de modo que pueda resignificar el
quehacer docente (Montecinos et al., 2019).

De esta forma, la forma de ensefianza mejora en todas las asignaturas en que
pueda desenvolverse, comprendiendo que, si bien este estudio se centra en la asignatura
de matematica, las practicas de las profesoras no quedan hasta ahi, sino que debe ir mas
alla, abarcando las demas areas. El liderazgo pedagogico fue parte fundamental del estudio,
debido a que ambas profesoras participantes del estudio fueron influenciadas y motivadas
a ser agentes de cambio en relacion a la forma de evaluacion presente en la asignatura de
matematica.
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La evaluacion de la practica pedagogica debe ser un proceso constante que brinde al
profesorado la oportunidad de reflexionar respecto a lo que realiza y, de esta forma, tomar
decisiones pedagogicas que se contextualicen al estudiantado, teniendo como referente su
aprendizaje ante las actividades que se realicen (Cérdenas et al., 2022). En por esto, que es
necesario que los docentes puedan actuar en base a aquello que es prioridad en el aula, los
estudiantes.

Es importante reconocer que la mejora de la practica pedagogica se comenz6 antes
del disefio del plan de mejora, una vez que se logroé identificar, de forma inmediata se tomaron
acciones que llevaron a la profesora de asignatura y educadora diferencial a conversar y
socializar la situacidén para brindar instancias que favorecieran el proceso de ensefianza —
aprendizaje que involucraba a estudiantes y profesoras. Este problema no solo llevo a la
mejora en cuanto a la practica dentro del aula, sino también, en lo que concierne al trabajo
colaborativo desarrollado en codocencia, lo que gener6 que ya no se tomaran decisiones
unilaterales, sino que las situaciones se conversaran, reflexionaran y en virtud de ellos se

decidiera en conjunto lo mejor para los estudiantes.
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Resumen

Las Tecnologias de la Informacion y el Conocimiento (TIC) plantean a la educacion una serie de
desafios, especialmente los relacionados con el uso de dispositivos tecnoldgicos y las competencias
necesarias para desenvolverse exitosamente en entornos virtuales de aprendizaje. Tales desafios
destacan la necesidad de una nueva alfabetizacion: la alfabetizacion digital. Este escrito tiene como
objetivo recuperar reflexiones y hallazgos significativos en torno a las competencias digitales y los
usos de los recursos tecnoldgicos por parte de los estudiantes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Catolica de Coérdoba. La tesis de Maestria retomada para esta instancia adoptd una
metodologia de enfoque mixto, combinando diversos instrumentos para obtener una visidn mas
completa de la realidad estudiantil y comprender mejor el fendmeno estudiado. Las conclusiones
indican la necesidad de repensar los desafios educativos provocados por las TIC. El actual contexto,
tan volatil y efimero, requiere de personas capaces de manejar técnica, consciente, responsable y
criticamente los recursos tecnoldgicos digitales asi como también el desarrollo de habilidades para
el aprendizaje permanente. Creemos que la alfabetizacion digital critica le permitird al estudiante y
ciudadano, encontrarle un sentido practico y profesional a las TIC.

Palabras-Clave: Competencias digitales; Usos tecnologicos; Alfabetizacion digital; Sociedad del
conocimiento; Aprendizajes mediados por TIC.

Resumo

As Tecnologias da Informagao e da Comunicagao (TIC) colocam a educag@o uma série de desafios,
especialmente os relacionados com a utilizacdo de dispositivos tecnologicos e as competéncias
necessarias para se desenvolver com sucesso em ambientes virtuais de aprendizagem. Tais desafios
destacam a necessidade de uma nova forma de literacia: a literacia digital. Este artigo tem como
objetivo reunir reflexdes e conclusdes significativas sobre as competéncias digitais e a utilizagao de
recursos tecnoldgicos por parte dos estudantes da Faculdade de Educacao da Universidade Catolica
de Cordoba. A tese de mestrado retomada para este trabalho adotou uma metodologia de abordagem
mista, combinando diversos instrumentos para obter uma visao mais completa da realidade estudantil
e compreender melhor o fenomeno estudado. As conclusdes apontam para a necessidade de repensar
os desafios educativos provocados pelas TIC. O contexto atual, tdo volatil e efémero, requer pessoas
capazes de gerir de forma técnica, consciente, responsavel e critica os recursos tecnologicos digitais,
bem como o desenvolvimento de competéncias para a aprendizagem ao longo da vida. Acreditamos
que a literacia digital critica permitira ao estudante e ao cidaddo encontrar um sentido pratico e
profissional para as TIC.

Palavras-Chave: Competéncias digitais; Utilizagcdes tecnologicas; Literacia digital; Sociedade do
conhecimento; Aprendizagens mediadas pelas TIC.

Introduccion

En un contexto de crecimiento y desarrollo tecnoldgico constante, donde Ia
incorporacion de los dispositivos tecnoldgicos ha atravesado nuestro cotidiano; los entornos
educativos se ven interpelados y llamados, no solo a la reflexion de las practicas de ensenanza
y aprendizaje, sino también a tomar acciones que respondan a las demandas y desafios

actuales.
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El presente escrito tiene la intencion de retomar y sintetizar la tesis realizada en el
marco de la Maestria en Investigacion Educativa de la Universidad Catolica de Cérdoba por
la Mag. Melina Faustinelli en el periodo 2020-2022. En tal investigacion, se entiende que,
frente a un contexto efimero y liquido, existen diversas preocupaciones en torno a las brechas
digitales. Pese a la coexistencia de diversas brechas como las generacionales, de acceso y de
uso, cuyas causas son multifactoriales, la investigacion sienta sus bases en la alfabetizacion
digital de los estudiantes; partiendo del supuesto que la carencia de competencias digitales
necesarias para utilizar reflexiva, critica y estratégicamente las TIC (Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion), podria llevar a los usuarios a hacer un uso inadecuado de
los dispositivos tecnoldgicos y afectar las propias trayectorias educativas.

La evolucion de las tecnologias nos introduce a una era donde la alfabetizacion
deberia estar pensada, no solo como la capacidad que desarrolla una persona para leer
y escribir sino también como aquellas capacidades que deben ser transferidas para
desenvolverse exitosamente en el ecosistema digital. Creemos que, pensar vias para
promover la alfabetizacion digital critica en nuestras practicas educativas, es tan importante
como esencial.

La preocupacion en torno a los tipos de usos que hacen los estudiantes de los recursos
tecnologicos, han llevado a la necesidad de realizar una investigacion de corte metodoldgico
mixto en donde la triangulacion de los datos permiti6é enriquecer el analisis y reflexionar
sobre los desafios que se presentan con la evolucion de las TIC.

Este breve escrito, intenta recuperar aquellos hallazgos relevantes para pensar la
realidad educativa atravesada por un ecosistema digital en constante actualizacién y cambio.
Para lograr que la sintesis sea organizada, se dividio en tres partes tedricas que nos permitira
contextualizar la problematica abordada: a) Sociedad del Conocimiento y TIC; b) Brechas
digitales y desafios educativos y c) Pensar la alfabetizacion en el Siglo XXI. Luego de esos
apartados, se sefiala la metodologia de trabajo y los resultados recabados.

El abordaje de cada una de las partes del presente trabajo podra ser de insumo para

promover la reflexion sobre un tema complejo y pertinente en los tiempos actuales.

Marco de Referencia
Sociedad del conocimiento y tic

El actual contexto social, cultural, tecnoldgico, econdmico y educativo se caracteriza
por su inestabilidad y su fugacidad. Fanfani (2008) retoma a Bauman (2002) quien también
advierte que nos situamos en la era de la “modernidad liquida” sosteniendo que todo cambia

y nada es permanente.



En esta realidad tal efimera, ocurren los aprendizajes. Entendemos al proceso de
aprendizaje como algo que sucede a lo largo y a lo ancho de la vida, apoyandose, en gran
medida, en las Tecnologias de la Informacion y el Conocimiento (TIC) (Carranza Alcantar e
Islas Torres, 2017). Estos aprendizajes ocurren en el marco del paradigma de la Sociedad del
Conocimiento (SC) consolidada con los estudios de la “Sociedad de la Informacion” (SI) y
los avances de las tecnologias cibernéticas (Lafuente y Genatios, 2006).

Distinguidos especialistas han estudiado el modelo de la conocida Sociedad de la
Informacién (SI) y la Sociedad del Conocimiento (SC). Algunos comprendieron al modelo
de la SC como aquel que viene a reemplazar a la SI, mientras que otros la consideraron
como una idea que se ha sumado y complementa a la SI. Pese a las diversas perspectivas
existentes, Crovi Druetta (2002) sostiene que la SC nace “ligada a las nuevas formas de
trabajar impuestas por las TIC y el cambio de modelo politico econdmico” (p. 17).

La Sociedad del Conocimiento tiene como nucleo las TIC que nos introducen a
nuevas formas de acceder, crear y difundir la informacidn, asi como también, nos invitan
a sumergirnos en espacios innovadores para relacionarnos con otros, trabajar de manera
colaborativa, aprender y entretenernos. Segiin la UNESCO, en el marco de la Sociedad del
Conocimiento, entiende a las TIC como un medio para desarrollar “la autonomia, la pluralidad
y el respeto a los derechos humanos” (Forero de Moreno, 2009, p. 43). Asimismo, la OCDE
entiende que las TIC nos orientan hacia la sociedad del conocimiento siendo uno de los
eslabones fundamentales para la innovacion, el fortalecimiento del crecimiento sustentable
y el bienestar de las sociedades (Casas Pérez, 2010).

En el marco de la Sociedad del Conocimiento y con la integracién de las TIC, el
conocimiento al que podemos acceder, “ya no es dominio de ninguna institucion particular,
sino que se incuba en muchos otros espacios. Hoy en dia, la enorme mayoria de estos espacios
son aquellos creados por los medios electronicos y por el acelerado desarrollo tecnologico
que los acompafia” (Ascencio, Escalona, Panico, Pineda-Lopez y Sanchez-Velasquez, 2014,
p-127).

Teniendo en cuenta lo anteriormente sefialado, desde los origenes hasta la actualidad,
la Web nos ha abierto un abanico de posibilidades que han atravesado la vida sociocultural
y econdmica. Algunos investigadores han abordado topicos relacionados con la Internet y
su evolucion. Asi aparecen conceptos como: Web 1.0, Web 2.0 y Web 3.0. Rosique (s.f.)
propone un paralelismo entre las definiciones de la Web con la evolucion de la educacion.

En primer lugar, la Web 1.0, segin Garcia Aretio (2007) se caracterizaba por ser un
espacio donde la informacidn estaba centralizada en un lugar. Alli, se podia crear, acceder,
recopilar y almacenar los contenidos. Bajo su arquitectura estatica que s6lo permitia la

lectura de la informacion, eran impensadas las interacciones dentro de ellas. La evolucion
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de la Web 2.0 trajo consigo misma novedosas maneras de no solo acceder a la informacion
sino también la posibilidad para interactuar socialmente, intercambiar opiniones y datos, etc.
(Rosique, s.f.). Por ultimo, se conoce a la Web 3.0 como aquel espacio que busca un Internet
mas inteligente, mas accesible a los conocimientos, mas personalizado y contextualizado
(Farber, 2008). Hablar de Web 3.0 implica entenderla como una web con mayor alcance
que la Web 2.0 y que aparte de eso, tiene la capacidad de adaptarse inteligentemente a los
intereses de las personas gracias a la inteligencia artificial y los algoritmos.

Considerando la evolucion de la Web, autores como Rosique (s.f.), han realizado
una comparacion con la evolucion de la educacion. Es asi, como la Web 1.0 podria ser
situada en el marco de la Educacion 1.0 en tanto la ensefianza era entendida como un proceso
unidireccional. Santamaria (2007), sostiene que es alli “en donde los alumnos adquieren
la informacion generalmente de manera pasiva proporcionada por los docentes, lo que
induce al estudio individual” (Rosique, s.f.). La Educacion 2.0 -atravesada por la Web 2.0-
debe ser entendida como un espacio en donde se trabaja colaborativamente y en donde
se habilita la creacidon social de conocimiento. Uno de los modelos de aprendizaje que se
podria relacionar, segiin Rosique (s.f.) con la Educacion 2.0 es el constructivismo ya que
la funcion docente se aleja de todo sesgo impositivo, escolastico y autoritario siendo el
estudiante quien cobra protagonismo. Es decir, a través de las posibilidades de interaccion de
la Web, el sujeto en situacion de aprendizaje adquiere una actitud activa que le permite, no
solo adquirir conocimiento sino también resignificar e interpretarlo. Finalmente, hablamos
de Educacion 3.0, en tanto entra en didlogo con la Web 3.0, como aquellos entornos
educativos que incentiven, tanto a maestros como estudiantes, a consolidar la comunicacion,
trabajar colaborativamente, promover el pensamiento critico y creativo para el desarrollo de
productos, consciente de las posibilidades de la Inteligencia Artificial (IA), los algoritmos,
entre otros.

La Sociedad del Conocimiento y el gran protagonismo de las TIC, nos invita a
reflexionar e indagar sobre el impacto, no solo socio-cultural, politico y educativo, sino
también sobre los beneficios y desafios que atraviesan las personas ante los constantes
desarrollos tecnologicos.

Brechas digitales y desafios educativos

Pese a las innegables oportunidades de las TIC, estas han impactado en todos los
aspectos de la sociedad lo que nos ha llevado a detectar, reflexionar e investigar la existencia
de diversas brechas digitales. En el marco de la tesis de Maestria retomada en esta instancia,
se ampliaron los siguientes conceptos: brecha de acceso, brecha generacional y brecha de

uso.



En primer lugar, la brecha digital estd estrechamente vinculada con la inclusion
digital y los sectores sociales. Las problematicas sociales como la pobreza, la exclusion y
la desigualdad, atraviesan y conforman la conocida brecha de acceso. Siguiendo esta linea,
Cobo (2019) indica lo siguiente: “se acuia el término “brecha digital”, que establece una
clara clasificacion entre quienes tienen acceso a dispositivos y contenidos digitales y aquellos
que no lo tienen” (p. 32).

Por otro lado, durante un largo periodo de tiempo, se ha considerado que existe
una brecha entre generaciones. Es asi como aparecen la clasificacion “nativos digitales”
y “migrantes digitales”. La primera, hace referencia a aquellas personas que tienen los
conocimientos tecnologicos para desenvolverse exitosamente en entornos virtuales, mientras
que los “migrantes digitales”, tal como lo menciona Mark Prensky (2001) son aquellos que
“no entienden ni manejan los nuevos codigos que proponen los nuevos medios” (Dussel
y Quevedo, 2010, p. 11). Algunos académicos suelen considerar que esta categorizacion
resulta simplista para los tiempos actuales entendiendo que todas las personas, pese a las
diferencias generacionales, son capaces de adquirir nuevos conocimientos, desarrollar
nuevas habilidades y adaptarse eficazmente a las nuevas tecnologias. De esta manera, White
y Le Cornu (2011), proponen una nueva categorizacion: visitantes y residentes. Mientras que
los visitantes son considerados “usuarios sin identidad digital y pasivos en la participacion
de herramientas digitales sociales” (Bautista Pérez, Escofet Roig, Forés Miravalles, Lopez
Costa y Marimon Marti, 2013, p. 21), los residentes “mantienen y desarrollan continuamente
una identidad virtual, ademas, hay muy poca distincion entre la vida en linea y fuera, puesto
que consideran que pertenecen a una comunidad en linea” (Bautista Pérez, Escofet Roig,
Forés Miravalles, Lopez Costa y Marimon Marti, 2013, p. 21). Asimismo otra distincion
que completa la mirada, sostiene que los visitantes digitales llevan a cabo actividades con
recursos tecnologicos digitales “invisibles” ya que no la utilizan para pensar, desarrollar
ideas, intercambiar opiniones, realizar compras, entre otras como si lo hacen los residentes.

Las juventudes han incrementado exponencialmente el uso de las computadoras, los
celulares y la Internet en los diversos espacios de su vida lo que los ha llevado a conocer y
navegar por el ecosistema digital. No obstante, la realidad es que no todas las personas son
competentes y alfabetizadas digitalmente para desenvolverse de manera consciente, critica 'y
reflexiva por tales medios. Bajo esta perspectiva, Cobo (2019) sostiene que la brecha digital
“no se agota con el acceso a los dispositivos, sino que se determina por los tipos de usos que
se hacen de y en internet” (p.35). A partir de ello, aparece una mirada sobre la brecha de uso
que amplia la perspectiva de la considerada brecha de acceso, entendiendo que, tal como lo

menciona Alva de la Selva (2015):
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Ante las grandes diferencias entre los usos y aplicaciones de las herramientas tecnoldgicas
existentes, tanto para el crecimiento econémico o social como en lo que se refiere al ocio
-que distinguen a unos usuarios de otros a partir de multiples variables como el nivel
educativo, la edad, el género y la situacion socioecondmica-, se puso en evidencia que era
indispensable “ir més alla del acceso” (p. 275).

Afinar la mirada implica observar que las brechas digitales no solo refieren a quienes
tienen acceso o no a Internet y dispositivos moéviles, sino también, alude al grupo de personas
que poseen las competencias para discriminar y regular el uso de las tecnologias, de las que no
han podido desarrollar las habilidades para desenvolverse en los entornos digitales descritos.
Por este motivo, en la investigacion realizada se hizo hincapié en la idea de que, la utilizacion
inadecuada e incorrecta de las TIC, podrian llegar a afectar las practicas de aprendizaje y el
consecuente rendimiento académico. Bajo esta dOptica, se enfatizo en la problematica de la
alfabetizacion digital de los estudiantes, entendiendo que esta es directamente proporcional

a los usos de las herramientas tecnoldgicas y las competencias digitales.

Pensar la alfabetizacidn digital en el siglo XXI

Las demandas del Siglo XXI, dejan en evidencia que el desarrollo de la alfabetizacion
supone que la persona sea capaz de dominar los distintos codigos y lenguajes de las
tecnologias (Area y Guarro, p. 2012). Bajo esta perspectiva, estamos frente a una era donde
la alfabetizacion supera cualquier definicion simplista introduciéndonos a una reflexion
constante.

El exceso de informacion, el impacto de los dispositivos tecnoldgicos digitales en la
vida cotidiana y en nuestras formas de vincularnos, la permanente conexion a redes de Internet
y aplicaciones moviles, la privacidad de los usuarios, el impacto en nuestras emociones y
comportamientos, por nombrar algunos, son las actuales preocupaciones que interpelan a los
agentes educativos. Esta realidad, tan volatil como mencionamos en apartados anteriores,
nos invita a pensar cudl es el propdsito de la educacion, qué perfil de estudiante ingresa
a las instituciones educativas, como formar personas capaces de aprender y desaprender
conocimientos de manera permanente, cuales son las oportunidades, los riesgos y desafios
de la evolucion tecnologica, etcétera.

Entendemos que para abordar la alfabetizacion digital desde una perspectiva integral,
previamente es necesario abordar términos como “usos” y “competencias’.

En el marco de la investigacion se consider6 al uso como aquella préactica cotidiana o
ejercicio realizado habitualmente con TIC cuya utilidad/beneficio son aportes para aumentar
el rendimiento de alguna actividad (Crovi Druetta y Lopez Gonzalez, 2012). Arancibia y

Badia (2013) expresaron que el uso de las tecnologias en el ambito educativo puede ser



meramente instrumental o constructivo. En el primer caso, se refieren a que los recursos
tecnologicos contribuyen en la reproduccion de ciertas practicas educativas, con la diferencia
que se entrelazan las TIC, mientras que los usos constructivos refieren a aquellos momentos
en donde los recursos tecnologicos digitales toman un mayor protagonismo y son utilizados
con el propdsito de buscar y crear informacion. Esa mirada anima a pensar que hacer un uso
constructivo implica superar las practicas tradicionales para adentrarnos en terrenos de la
innovacion (Arancibia y Badia, 2013).

En lo que respecta al término competencia, diversos pensadores, ya han advertido que
existen multiples analisis. Algunos como Arras Vota, Torres Gasteld, Garcia-Valcarcel Mufioz-
Repiso (2011) refieren a competencias que implican un saber, saber hacer y saber transferir.
De esta forma, los comportamientos se vuelven observables y favorecen la culminacion de
una tarea. Sacristan (2011) define el concepto competencia como “una cualidad que no sélo
se tiene o se adquiere, sino que se muestra y se demuestra, que es operativa para responder
a demandas que en un determinado momento pueden hacerse a quienes las poseen” (p. 37).
Asimismo, expertos ratifican que los usuarios deberian desarrollar competencias que no
acaben en lo técnico-instrumental sino también aquellas vinculadas con el aspecto critico y
responsable en el uso de los recursos tecnoldgicos digitales.

Considerando las definiciones anteriormente plasmadas, las competencias digitales
son reconocidas como los resultados “practicos y medibles de los procesos de formacion
con relacion a la novedosa alfabetizacion digital” (Collantes Inga, Guillén Aparicio, Herrera
Paico, Levano Francia, Sanchez Diaz y Tello Cabello, 2019, p. 572).

El concepto de la alfabetizacion digital refiere al constructo que “se cifie escuetamente
a procesos cognitivos que permiten la adquisicion de ciertas capacidades para el empleo de
las TIC y el manejo de la informacion, aunque para ser precisos asumen que dichos procesos
son el producto de un entrenamiento en el manejo de recursos basados en tecnologias del
mundo informatico” (Collantes Inga, Guillén Aparicio, Herrera Paico, Levano Francia,
Sanchez Diaz y Tello Cabello, 2019, p. 572). La alfabetizacion digital es considerada por
Gilster como una habilidad esencial que debe desarrollarse a lo largo de la vida (Bawden,
2002).

Ahora bien, hemos sostenido en lineas precedentes que estamos sumergidos en
entornos mediados por TIC cuya influencia en la vida personal aumenta cada vez mas y
vuelven difusos los limites, asi como también el acceso ilimitado a la informacion presente
en la Web cuya verificacion en algunos casos es desconocida, los abusos en el tiempo de
uso de los dispositivos, entre otros tantos ejemplos a considerar, han llevado a reflexionar
la importancia de una alfabetizacion digital critica. Esta refiere, en contextos de educacion

mediatica, tal como lo menciona Buckingham (2005) a “estimular una comprension mas
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sistematica de como operan los medios y, consiguientemente, promover formas mas reflexivas
de utilizarlos™ (p. 276). Es decir, la alfabetizacion digital en los tiempos actuales implica hacer
foco en las habilidades técnicas instrumentales y en aquellas que les sirvan a los estudiantes a
navegar de una manera segura, cuidando y preservando sus derechos, conociendo el impacto
de los recursos tecnoldgicos digitales en nuestra vida y, mas precisamente, en nuestra salud.

En el marco de la alfabetizacion digital critica, se engloba la educacidon permanente,
entendiendo que las actualizaciones persistentes del ecosistema digital nos llevan a aprender
y desaprender de manera constante.

Finalmente, creemos que, uno de los compromisos de la educacion en el Siglo XXI
estd estrechamente vinculado con la formacion de ciudadanos cuyas competencias les

permitan hacer un uso correcto, consciente y critico de las TIC.

Diseno Metodologico

Entendemos que la realidad social, educativa y cultural es tan compleja como
diversa. Bajo esta Optica, la investigacion abordada tuvo un enfoque mixto. El método
mixto -para la aproximacion de estudios pedagdgicos- es enriquecedor debido a que cobra
un papel relevante la voz de los participantes y su visidon mas intima mas alla de los datos
cuantitativos-numéricos (Pereira Perez, 2011). En este proceso, resultd valioso el recurso de
la triangulacion con el proposito de poner en didlogo datos numéricos, verbales, simbolicos
y textuales sin privilegiar una Unica practica metodologica lo que nos permitira lograr una
perspectiva amplia y profunda sobre el fenomeno que queremos estudiar.

Larama cuantitativa, a través de una encuesta, nos permitio describir las competencias
digitales que poseen los estudiantes y su incidencia en sus procesos de aprendizaje. El
instrumento elaborado en Google Forms para recabar la informacion, se elabord en base
al proyecto DIGCOMP (Digital Competences), propuesta realizada por el Instituto de
Prospectiva Tecnoldgica (sede perteneciente al Centro Comun de Investigacion europeo). El
instrumento se organizé de forma tal que nos permitio recolectar y analizar datos alrededor
de tres niveles de dominio (basico, intermedio y avanzado), dos niveles de aplicacion de
la competencia (nuclear y/o transversal) y cinco areas competenciales: 1) informacién y
alfabetizacion informacional, 2) comunicacion de contenido y colaboracion; 3) creacion de
contenido; 4) seguridad y 5) resolucion de problemas. Para el procesamiento de los datos se
utiliz6 el programa estadistico informatico denominado SPSS.

La encuesta elaborada con la herramienta Google Forms fue enviada a todos los
estudiantes de la Licenciatura en Psicopedagogia tanto por correo electronico como por
WhatsApp obteniendo asi un total de 34 respuestas. Constituida mayormente por estudiantes

de un rango de edad entre 18 y 21 afios. Tan solo el 35% de los estudiantes tienen 22 o mas



afos. El 94% de los estudiantes encuestados son de sexo femenino. Por otro lado, el mayor
porcentaje de estudiantes (38%) transita el tercer afo de la carrera de psicopedagogia. El
26.5% corresponde a estudiantes de primer afio mientras que el 35% de los estudiantes se
encuentran distribuidos en segundo y cuarto afio.

En la fase cualitativa de la investigacion, teniendo en cuenta los principios del
paradigma interpretativo (Taylor y Bogdan, 1987) se procur6 explorar en los relatos cuales
son los usos académicos de los recursos tecnologicos digitales que le dan los estudiantes.
Para lograrlo se realizaron entrevistas semi estructuradas. La cantidad de estudiantes
entrevistados dependi6 de la saturacion de la informacion, momento en el cual el material
cualitativo deja de aportar datos nuevos. Por lo expuesto, se ha contado con la participacion
de 7 informantes voluntarios pertenecientes a distintos cursos de Psicopedagogia.

La investigacion, de esta forma, tomo un disefio descriptivo-analitico. Este disefio es
capaz de ajustarse a determinados contextos presentando vias de accion para dar respuestas

a las necesidades de grupos de estudiantes.

Interpretacion de los resultados

La descripcion y el andlisis de la informacion obtenida fue organizada, en su
aspecto cuantitativo, acorde a las cinco areas competenciales mientras que, en su aspecto
cualitativo, se destacan concepciones, opiniones y experiencias de los entrevistados. Dado
que la investigacion tomo6 un enfoque mixto, la triangulacion de datos fue esencial para
lograr una perspectiva amplia sobre los usos y competencias digitales. Es por esta razon que
procuramos plasmar a continuacion, algunos rasgos generales pero significativos sobre los
resultados recabados, tanto en las entrevistas como en la encuesta.

La primera area competencial que refiere a la informacion presente en Internet y
hace énfasis en las competencias de blsqueda y verificacion de informacion, algunos
encuestados ratifican que desconocen las distintas bases de datos bibliograficas para buscar
informaciéon mientras que una minoria advierte el uso de plataformas académicas como
Google Académico o E-Libro (plataforma que provee acceso la Biblioteca de la Universidad
Catolica de Cordoba). Considerando que una de las problematicas en torno al exceso de
informacion presente en la Web -que puede o no estar verificada y/o es de confianza-, se
observa que el 41% de los usuarios efectiian una verificacion media de la informacion. En
las entrevistas, casos aislados, han considerado ser conscientes que no todas las paginas son
seguras para navegar o encontrar informacion, mencionando que los elementos textuales
como los paratextuales son criterios para verificar la informacion en Internet. Es asi como
algunos verifican si la informacidén que provee una pagina es similar a lo que dice el docente

en clases mientras que otros se fijan en el dominio de la pagina. Asimismo, se observa que
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el 45.5% de los estudiantes que se encuentran en un rango de edad entre los 18 y 21 afios de
edad ejecutan sobre la informacidn una verificacion media. Entre los 22 afios o0 mas de edad
el 33,3% realiza una baja verificacion.

Por otro lado, las formas en las que los usuarios interactiian, participan en redes de
colaboracion y gestionan su identidad virtual como asi también la creacion de contenido son
otras de las areas competenciales tomadas en consideracion. La encuesta pone en evidencia
que mas de lamitad de los estudiantes afirman que hacen uso de diversos recursos tecnologicos
del paquete de Google, tales como: Google Drive, Meet, Google Docs. Ademas se logro
identificar que, mas de la mitad de los encuestados poseen un conocimiento intermedio-
avanzado en el manejo de plataformas para procesar textos, en el disefio de presentaciones y
en la edicion de videos. De los recursos virtuales que acompaian su proceso de aprendizaje se
encuentran: procesadores de texto (Google Drive, Word), presentaciones dinamicas (Canva,
Genially, Powerpoint), sitio web con contenido audiovisual (Youtube), aplicacion educativa
(Quizlet), grabadora de voz y editores de PDF. En las narraciones de las entrevistas se deja
entrever como la plataforma YouTube resulta ttil para reforzar el contenido dictado en clases.
El uso y la combinacion de los distintos recursos tecnoldgicos digitales complementan los
procesos e incluso refuerzan las practicas de trabajo colaborativo. En los discursos, los
estudiantes especifican que tienen diversas estrategias para trabajar en equipo tales como:
mensajeria instantanea, comentarios dentro del texto de Google Docs y uso de aplicaciones
como Zoom.

En lo que concierne a la creacion de presentaciones, se sostuvo que existen tres
elementos fundamentales: a) estructura adecuada b) buena estética y ¢) contenidos relevantes
que se adecue a las demandas y conocimientos de la audiencia. Del total de los estudiantes
que consideraron nunca tener en cuenta estos aspectos, el 33% pertenece a estudiantes que
transitan por el primer afio de la carrera de Psicopedagogia. E1 67% de quienes se encuentran
en tercer afio a veces tiene en cuenta tanto la estructura como la estética y los contenidos
mientras que el menor porcentaje se concentra tanto de primer afio como cuarto afio. Del
total de los encuestados que consideran tener en cuenta estos elementos con frecuencia, el
mayor porcentaje se concentra en estudiantes de tercer afio. Haciendo hincapi€ en la creacion
de presentaciones con contenidos multimedia teniendo en cuenta la audiencia y los objetivos
que se desean alcanzar, el mayor porcentaje de los estudiantes que se encuentran en un rango
de edad entre los 18 y 21 afios frecuentemente tienen cuidado con estos aspectos mientras
que menos del 10% de los estudiantes consideran nunca tenerlos en cuenta a la hora de crear
presentaciones. Sobre aquellos estudiantes que tienen 22 afios o mas de edad se observa un
comportamiento homogéneo. El 25% de este grupo nunca tiene en cuenta a la audiencia y

los objetivos mientras que otro 25% siempre los tiene en cuenta.



La seguridad y la resolucion de problemas fueron otros de los ejes abordados.
Los usuarios que navegan por Internet, suelen estar expuestos a diversas amenazas como
el phishing, keylogerry y spyware. Consta aclarar que el trabajo no hizo hincapi€¢ en la
descripcion y/o definiciéon de cada tipo de amenazas debido a que se intentd indagar
especificamente en qué pensamientos y comportamientos asumen los usuarios en torno a la
seguridad en el uso de los dispositivos tecnologicos.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, en la encuesta el 38% de los
estudiantes a veces comprende las ventajas y los riesgos de la seguridad cuando se utilizan
dispositivos o sistemas conectados a Internet mientras que el porcentaje mas bajo (6%) se
concentra en aquellos que nunca reconocen las ventajas y los riesgos de la seguridad. En
cuanto a la frecuencia con la que el usuario cuida sus propios datos en Internet, mas de la
mitad afirma conocer cuéles son los datos que no debe compartir y mostrar en Internet. Sobre
esta misma linea, la mitad del total de los estudiantes encuestados siempre comprueba si
el sitio en el cual se le pide que facilite datos personales es seguro. Menos del 10% afirma
nunca hacerlo. En las entrevistas se evidencia que los estudiantes tienen una conciencia
sobre los riesgos existentes tales como: seguridad de datos personales, hackers, virus, ciber-
acoso. No obstante se destaca un conocimiento parcial sobre algunos de ellos. Sabemos
que, es de suma importancia que todos los usuarios tengan cuidado de datos propios y la
proteccion de encuentros y materiales maliciosos en Internet. Los estudiantes encuestados
tienen conocimiento sobre como protegerse de estos materiales y/o encuentros no deseados
mientras que solo el 3% afirma no tener conocimiento sobre como hacerlo. En cuanto al
ciber-acoso, casi el 60% de los encuestados siempre reconoce los riesgos y las consecuencias.

Por tltimo, en relacion a como los usuarios resuelven problemas, entendiendo que los
dispositivos tecnologicos digitales pueden enfrentarse a distintos desperfectos provenientes
del hardware o del software, el 47% de los encuestados afirman que suelen pedir ayuda a un
experto para resolver el problema, el 44% busca informacion en Internet para resolver por su
cuenta el desperfecto mientras que menos del 10% hace un diagndstico e identifica si proviene
del software o el hardware. Asimismo, otra de las preguntas que constituyd la encuesta
aludi6 a cudles son los factores a tener en cuenta a la hora de seleccionar los dispositivos
tecnologicos. Asi, el 88% de los encuestados escogen los dispositivos teniendo en cuenta
sus necesidades personales y profesionales procurando aumentar su productividad usando
las distintas herramientas que ofrece tal dispositivo. Solo el 12% lo escoge priorizando los
ultimos lanzamientos de las grandes compaiiias sin importar las soluciones tecnologicas que
pueda ofrecerle.

En lo que respecta a la actualizacion de los conocimientos en TIC, el 44% de los

encuestados se preocupa por la actualizacion profesional por tal motivo sigue las novedades
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en TIC, el 35% no acostumbra a hacer vigilancia tecnologica personal de las innovaciones
mientras que el 21% se considera una persona desapegada a las tecnologias por lo que no
se preocupa las ultimas novedades en materia de TIC. Se observa que quienes no hacen un
seguimiento de las innovaciones se agrupan en mayor medida en aquellos cuyo rango de edad
es entre los 18 y 21 afios. De las tres categorias mencionadas, el grupo de estudiantes que
tienen 22 afios o mas de edad el 43% se considera una persona desapegada a las tecnologias.
Solo el 40% de este grupo de edad se preocupa por la actualizacidon profesional por lo que
sigue con las novedades en materia de tecnologia.

En tanto la complementariedad metodologica fue la estrategia tomada en la presente
investigacion, nos permitio localizar nueva informacion que no pudo ser abordada en la
encuesta como las concepciones y/u opiniones sobre los aprendizajes mediados por recursos
tecnologicos asi también en experiencias de formaciéon en el uso de las TIC. A grandes

rasgos, los entrevistados sostuvieron lo siguiente:

e [aformacionen eluso delas TIC se llevo a cabo tanto en entornos formales de
aprendizaje como en los informales. Algunos ratificaron que en el nivel medio
existia una asignatura denominada informatica cuyo objetivo era formar en
aspectos técnicos como la utilizacion de la computadora y softwares basicos;

e Lapandemiay el Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO) obligd
a los usuarios a familiarizarse con herramientas tecnoldgicas que habilitan y
promueven el trabajo colaborativo como Zoom, Google Meet, Classroom,
entre otros. Sin embargo, algunos entrevistados destacan que no se les brind6
ningun tipo de formacion sobre como usar tales recursos que acompanan el
proceso de ensefanza y aprendizaje. Esto llevd inmediatamente a reconocer
que han aprendido de manera intuitiva y por curiosidad.

e En los discursos se reconoce que las TIC son efectivas en la medida que
se haga un buen uso de tales recursos. Otras miradas manifiestan que las
TIC son innovadoras y el impacto en los procesos de aprendizaje suelen ser
significativos aunque se resalta la necesidad de adquirir mas conocimiento
para hacer un uso critico y significativo seglin sus propias necesidades.

e Si bien se auto perciben como personas alfabetizadas digitalmente ya que
pueden realizar diversas tareas con los dispositivos. Sin embargo, en las
entrelineas se evidencid que no son usuarios expertos.

En suma, tanto los datos cuantitativos como las opiniones recabadas dejan en
evidencia el constante uso de los recursos tecnoldgicos digitales y la importancia de hacer un
buen uso de los mismos aunque las competencias para desenvolverse critica y eficazmente

en tales entornos suelen ser limitadas a un aspecto técnico e instrumental mas que critico.



Conclusiones

En este breve escrito se intentd recuperar aspectos generales y significativos en torno
a los usos y competencias digitales de los estudiantes. En el marco de una tesis de Maestria
de la Universidad Catoélica de Céordoba, se plasmo cémo la educacion esta atravesada por la
Web asi como también, las brechas que surgen a partir de la insercion de las TIC en la vida
socio-cultural y educativa.

Las TIC y la Internet ofrecen diversas oportunidades a los estudiantes tales como:
acceso a redes informacionales, creacion de entornos educativos flexibles, posibilidad de
interaccion, colaboracion y comunicacion entre pares y docentes, entre otros. Sin embargo,
pese a las innegables posibilidades de los recursos tecnologicos virtuales, se sostuvo que
existen tres tipos de brechas: La brecha generacional (que distingue entre nativos y migrantes
digitales); La brecha de acceso (aquellos que, por factores econdmicos, politicos o sociales
no pueden acceder y hacer uso de las TIC) y La brecha de uso (los tipos de usos que hacen
de y en Internet)

Esta ultima implica superar la idea simplista que diferencia a los nativos digitales
como usuarios competentes y alfabetizados digitalmente de los migrantes digitales para
ampliar la mirada y proponer una nueva distincion: “visitantes” y “residentes”. Entendemos a
los “residentes” como aquellos usuarios que tienen un identidad y desarrollan continuamente
actividades dentro del gran ecosistema digital mientras que los “residentes” son los usuarios
pasivos, que no aprovechan las posibilidades de interaccion de las herramientas digitales
sociales y no poseen una identidad digital.

A lo largo de este trabajo se tomaron dos conceptos claves: usos y competencias. Se
entiende al concepto usos como aquellas practicas cotidianas que resultan ser beneficiosas e
influyen en el rendimiento de alguna actividad mientras que el término competencias refiere a
los comportamientos observables que implican un saber, un saber hacer y un saber transferir.

En la actualidad, comprendemos que una persona alfabeta en el S.XXI es aquella
que desarrollé competencias para entender las TIC y hacer un uso consciente y critico de los
recursos reconociendo su volatilidad para adecuarse nuevamente a ellas ante las constantes
actualizaciones. Es por ello que algunos expertos ratifican que la alfabetizacion digital es una
habilidad que debe desarrollarse a lo largo de la vida y por lo tanto, atraviesa la educacion
permanente (Bawden, 2002).

En relacion a los datos recabados, en la encuesta algunos no reconocen ni identifican
las distintas bases de datos bibliograficas para buscar informacion verificada y muy pocos
son los que realizan una verificacion media de los publicado teniendo en cuenta elementos

textuales y paratextuales. Por otro lado, si bien se ha podido observar, tanto en la encuesta
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como en las entrevistas, el conocimiento para el uso de diversos recursos tecnologicos
digitales, en las entrevistas se admite la necesidad de adquirir més conocimiento que les
permitirian utilizar los recursos disponibles de manera mas eficiente, critica y reflexiva. Bajo
esta misma linea, se ratificd que la adquisicion de los conocimientos para el manejo de las
TIC fueron adquiridos de manera intuitiva y no en espacios formales de aprendizaje. En otro
punto los datos resaltan que existe un conocimiento general y/o parcial sobre los riesgos de
la navegacion en Internet y como afectan estos en la vida y la privacidad del usuario.

Los datos recuperados en el presente escrito son una pequefia alerta para pensar en
los desafios de la educacion. Los cambios provocados por las TIC nos impulsan a superar
modelos educativos orientados exclusivamente a la transmision del conocimiento para pensar
modelos constructivos del conocimiento que aproveche las posibilidades de las tecnologias.
Para ello, creemos que debemos fomentar la alfabetizacion digital critica que le permita
al estudiante, no solo a entender y apropiarse de los aspectos técnicos e instrumentales,
sino también encontrar un sentido a los recursos tecnoldgicos digitales para el desarrollo

profesional y personal.
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Resumen

Esta es la presentacion de los resultados de investigacion cualitativa realizada con profesoras de
Educacion Inicial sobre el tema de los informes de desarrollo y aprendizaje. Nuestro objetivo ha
sido examinar registros fotograficos producidos por dos profesoras, buscando argumentar sobre el
rol de las fotografias como herramientas pedagogicas para la produccion de informes. El analisis de
un conjunto de 131 fotografias nos permitié identificar pocas relaciones con los textos escritos en
los informes, también enviados a nosotros por las profesoras. De manera general, podemos decir
que las imagenes parecen haber sido hechas de manera aleatoria, sin la intenciéon de evidenciar
(al menos en parte) qué estaba escrito en los documentos sobre cada nifio y sin preocupacion con
su proceso de desarrollo y aprendizaje. Analizando tres fotografias de manera mas profundizada,
argumentamos sobre su potencia como medio significativo de documentar y permitir reflexiones
sobre transformaciones en el desarrollo de los estudiantes. Finalizamos alertando que, a pesar de
que se consideren las tecnologias instrumentos que pueden contribuir con la elaboracion de registros
mas detallados y completos, es necesario, primeramente, definir cudles son las concepciones de los
educadores sobre informes, cuales informaciones consideran relevantes de constar en los registros y
para qué sirven.

Palabras Clave: Informes; Fotografias; Desarollo y Aprendizaje.

Resumo

Trata-se da apresentacdo dos resultados de pesquisa qualitativa realizada com professoras da
Educacao Infantil, sobre o tema relatorios de desenvolvimento e aprendizagem. Nosso objetivo
foi examinar registros fotograficos produzidos por duas professoras, buscando argumentar sobre
o papel das fotografias como ferramentas pedagogicas para a producdo de relatorios. Analises de
um conjunto de 131 fotografias, permitiu-nos identificar poucas relagdes com os textos escritos dos
relatorios, também enviados a nos pelas professoras. De um modo geral, podemos dizer que as
imagens capturadas parecem ter sido feitas de maneira aleatoria, sem intencionalidade de evidenciar
(a0 menos parte) o que estava escrito nos documentos sobre cada crianga e sem preocupagao com o
processo de desenvolvimento e aprendizagens das criangas. Analisando de modo aprofundado trés
fotografias, argumentamos sobre sua poténcia como meio significativo de documentar e permitir
reflexdes sobre a transformagdes no desenvolvimento dos alunos. Finalizamos o capitulo alertando
que, apesar de as tecnologias serem consideradas instrumentos que podem contribuir na elaboracao de
registros mais detalhados e completos, € necessario pensar, primeiramente, quais sao as concepgoes
dos educadores sobre relatdrios, quais informagdes acreditam que sejam relevantes de constar nos
registros e para que servem.

Palavras-Chave: Relatorios; Fotografias; Desenvolvimento e Aprendizagem.

Introducao

No contexto educacional contemporaneo, os relatorios de desenvolvimento
e aprendizagem, que devem ser produzidos pelas professoras compartilhando suas
observacgdes sobre seus alunos, desempenham um papel multifacetado, atuando como ponte

entre educadores, instituicdes escolares e familias. Além de fornecerem registros e andlises



dos progressos individuais das criangas, os relatdrios servem como veiculo de comunicacao
para discutir desafios e estratégias de aprimoramento do trabalho pedagogico. Desta forma,
podemos compreender a importancia dos relatorios na Educacdo Infantil e o papel crucial
que podem assumir no desenvolvimento dos alunos e da pratica docente.

Estesdocumentosdevemiralémdaavaliacdo,adquirindoum carater fundamentalmente
pedagogico, constituindo-se em uma ferramenta de dialogo (Aratjo ef al., 2023; Freitas et
al., 2023; Machado et al., 2023). Os diversos modos de lidar com conflitos, de respeitar a
voz do outro, de perceber o mundo ao seu redor, as inimeras possibilidades de imaginagao e
criacdo, as formas de resolver problemas, entre diversas outras caracteristicas, sao possiveis
de serem registradas e devem ser inseridas nos relatdrios. A escolha da linguagem nestes
documentos ¢ decisiva para que os professores que os recebem possam compreendé-los e
usa-los como base para a andlise do desenvolvimento e das aprendizagens de seus alunos,
orientando a criagdo de praticas pedagogicas focadas nas particularidades de cada crianca.
Essas anotagdes atuam como um recurso valioso para reconstituir a trajetoria educativa,
evidenciando o progresso no desenvolvimento das criancas, mesmo que de maneira nao
imediatamente perceptivel. Neste sentido, os relatérios “representam passado, presente
e futuro, fazendo um elo entre as experiéncias vividas a partir da colecdo de materiais
observaveis (anotagdes do professor, fotos, filmagens, produgdes das criancas, planejamento
do professor)” (MEC/UNESCO, 2018, p. 13).

Para a producdo destes textos, ¢ necessario definir informa¢des fundamentais que
fornecam aos futuros educadores uma visao da trajetoria educacional de cada crianga,
valorizando suas particularidades e as interacdes estabelecidas com os diversos conteudos
abordados, além de identificar as metodologias de ensino que melhor ressoam com cada
uma. Isso inclui sugerir estratégias para um acolhimento e adaptagdo eficazes no ano
letivo subsequente, visando a continuidade e o equilibrio das aprendizagens ja assimiladas
e incorporando as praticas pedagogicas aquelas habilidades que ainda precisam ser
consolidadas.

A elaboragdo de bons relatorios exige, assim, que os professores estejam atentos as
dimensdes cognitivas, emocionais, linguisticas, sociais e fisicas de seus alunos, considerando
suas necessidades, conhecimentos ja apropriados, conhecimentos em processo de aquisi¢do e
estilos de aprendizado. Tal abordagem torna os relatdrios mais precisos, potencializando sua
contribui¢do para o processo educativo. Na construcao dos registros na Educagdo Infantil,
o educador pode inserir uma multiplicidade de informagdes que amplificam as vozes das
criancas, como suas preferéncias em brincadeiras, musicas, historias e atividades favoritas.
Essas informagdes podem ser aproveitadas para elaborar planejamentos de atividades

significativas.
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A importancia de relatérios na Educacao Infantil, que detalham o percurso escolar
do aluno a cada ano, é enfatizada em diversos documentos oficiais brasileiros, tais como
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Excertos de cada um destes documentos sdao apresentados a seguir, para

consubstanciar a importancia neles atribuida aos relatorios.

A observagao das formas de expressao das criangas, de suas capacidades de concentracao
e envolvimento nas atividades, de satisfacdo com sua propria produgdo e com suas
pequenas conquistas ¢ um instrumento de acompanhamento do trabalho que podera
ajudar na avaliag@o e no replanejamento da agdo educativa (Brasil, 1998, p. 65, v. 1).

As instituigdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo
de selecdo, promocao ou classificagdo, garantindo [...] A continuidade dos processos de
aprendizagens por meio de criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transi¢ao vividos pela crianga e [...] Documentagio especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da instituigdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educagdo Infantil (Brasil, 2010, p. 29).

Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
quanto pelas criangas [...] é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o periodo
observado, sem intencdo de selecdo, promogao ou classificagdo de criangas em “aptas”

ELINNT3 ER I3

e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir
elementos para reorganizar tempos, espagos € situacdes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criangas (Brasil, 2018, p. 35).

E fundamental que os professores vejam os registros individuais de cada aluno
como uma base para planejar suas agdes educativas, considerando o conhecimento prévio
e as potencialidades de aprendizagem das criangas. Entretanto, a defini¢do desses pontos
de partida depende de uma observacdo atenta e sistematica, isto ¢, realizada de maneira
organizada e baseada em métodos, do desenvolvimento infantil. Também ¢é necessario,
neste ponto, incluir o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente, com o qual Vigotski
argumenta que ao pensarmos no desenvolvimento de cada crianga, precisamos levar em
consideragdo quais aprendizagens ja estdo consolidadas, de que forma elas se manifestam
em diferentes contextos e como a mediacao pedagogica se torna eficiente para que alcance
novos niveis de aprendizagem (Vigotski, 2018). Destaca-se, portanto, com este conceito,
que a apropriacdo de saberes esta, sempre, profundamente conectada as metodologias
pedagbgicas empregadas e a atuacdo do professor, fundamental para atingir um nivel
especifico de aprendizado em resposta as tarefas designadas. Vigotski apresenta-nos, assim,
a concepg¢do de que a crianga nao pode ser isolada de seu contexto sociocultural, e que s6
¢ possivel analisar o seu desenvolvimento, identificar suas aptiddes e compreender suas

dificuldades, se forem consideradas as mediagdes que foram realizadas.



No caso do desenvolvimento escolar, as mediagdes realizadas pelos professores
devem figurar em primeiro plano. Como destacam Martins e Facci (2016), baseadas nos
aportes vigotskianos, a preparacdo das atividades de estudos que contemplem o nivel
de desenvolvimento iminente de cada crianga, exige uma organizacao de propostas
pedagdgicas com atividades cognitivas complexas, contando com a ajuda de outra crianga
mais experiente ou de um adulto para a sua realizacdo. Deste modo, os relatérios, a luz
da Teoria Historico-Cultural, vao além da mera documentagdao do progresso educacional,
transformando-se em ferramentas dindmicas para compreender o processo de aprendizagem
em um contexto social e cultural especifico, como a escola, e oferecem oportunidades para
reflexdo e aprimoramento do trabalho docente. Nao se trata somente da criancga, mas das
relagdes entre criangas, docentes e atividades pedagdgicas.

Muitas pesquisas ressaltam a importancia da linguagem escrita nos relatorios para
a correta compreensao das informagdes ali contidas, destacando que ¢ preciso cuidar das
palavras escolhidas para garantir a clareza, precisdo e eficicia na transmissao das informagdes.
Além disso, as imagens tém sido reconhecidas por seu poder como meio de expressao e
comunicagdo, especialmente para a produgdo de relatérios na Educagdo Infantil. A inclusao
de fotografias que capturam momentos significativos da vida das criancas, imagens das
producdes de desenhos e outras formas de artes plasticas, bem como a digitalizacao das
primeiras formas de escrita, complementa os relatorios. Isso enriquece as reflexdes possiveis
por parte dos educadores e das proprias criangas, quando estas podem acessar esses materiais
que narram suas experiéncias nos contextos escolares. Integrar essas manifestagcdes/
producdes nos registros pedagogicos e deixa-los acessiveis aos alunos, proporciona-lhes
oportunidade de revisitarem suas ideias e evocarem suas memorias, permitindo reflexdes
conscientes sobre suas experiéncias.

A criagdo de relatorios que incluam materiais produzidos pelos alunos ¢ um
reconhecimento de que as criangas t€ém capacidade de se expressar, evidenciando que também
tém opinides sobre o professor, a escola e seu funcionamento (Janei, 2023). Partimos, assim,
do principio de que cada crianga, sendo constituida pelas relagdes sociais e pela dimensao
cultural, tem, ao mesmo tempo, um universo singular de pensamentos, sentimentos e
percepcoes unicas, deixando marcas reveladoras sobre suas especificidades nas formas de
agir no mundo e de estabelecer relagdes com outras pessoas. A observagao, fotografias e
videos, producdes realizadas e as proprias falas das criangas representam métodos ricos
e sensiveis para escuta-las, reconhecendo-as como coautoras de seu proprio processo de
ensino e aprendizagem. Sendo assim, consideramos fundamental reconhecer e valorizar as
vozes das criangas, pois estas fornecem informagdes significativas sobre suas experiéncias,

interesses, aprendizagens e desenvolvimento (Anjos & Barreto, 2022; Fernandes, 2017).
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Os registros fotograficos nao apenas enriquecem os relatorios, mas também permitem
que os educadores e as familias tenham uma compreensao mais completa do desenvolvimento
e das vivéncias experimentadas pelas criangas nas escolas. Ao incorporar fotografias nos
relatorios, o educador ndo apenas documenta as experiéncias das criancas, mas também
contribui para que suas vozes sejam reconhecidas e valorizadas de maneira tangivel.

Atualmente, a proliferagdao de recursos tecnoldgicos como cameras, smartphones e/
ou fablets e do acesso a eles, nos permite considerarmos cada vez mais o uso das tecnologias
como recurso para registrar as experiéncias escolares. Os celulares tornaram-se objeto
imprescindivel na vida moderna, sendo possivel conjecturar que todos os docentes dispoem
de um aparelho deste tipo. As funcionalidades de fotografar e de produzir audio gravagdes
sdo, atualmente, de alta qualidade e permitem bons registros a qualquer tempo. Esses
registros, se elaborados utilizando multiplos recursos - além do género textual da linguagem
escrita - permitem maior compreensao das formas como o professor e os alunos lidam com
as experiéncias vivenciadas.

Deste modo, os meios tecnologicos disponiveis tém o potencial de auxiliar
significativamente na elaboragao de narrativas que, por meio das perspectivas de professores,
pais e estudantes, descrevem o percurso de aprendizado e crescimento das criangas, atuando
como ferramentas essenciais para o registro ¢ a documentagao dos processos de ensino e
aprendizagem. Assim, a tecnologia viabiliza a criagdo de um acervo precioso, que facilita
a analise e a reflexdo — em diferentes momentos e contextos — sobre o desenvolvimento
infantil e sobre o trabalho pedagogico ao longo de sua jornada educacional. Ao permitir a
captura de momentos significativos e a documentacdo detalhada das experiéncias escolares,
essas tecnologias ndo apenas registram os progressos individuais, mas também possibilitam
uma reflexdo mais profunda sobre as estratégias de ensino adotadas e sobre o trabalho
coletivo.

Dentro dos portfolios, encontramos diversos tipos de registros que evidenciam a
riqueza das experiéncias das criangas; isso inclui atividades realizadas, como pinturas,
colagens, recortes, entre outras. As fotografias das criangas brincando individualmente e
em grupo, revelam interagdes valiosas.

Consideramos, assim, 0s registros visuais como recursos essenciais para narrar o
desenvolvimento das criangas no ambiente escolar, atuando como signos que reestruturam nao
apenas a compreensdo individual, mas também compartilham significados que influenciam
a consciéncia e memoria coletivas. Registros visuais, como fotografias, capturam momentos

que representam interagdes, conquistas e processos de aprendizagem tunicos, funcionando



como elementos simbolicos que medeiam a relacdo entre a crianga e seu contexto escolar,
promovendo a reflexdo sobre as experiéncias e a construcao de significados compartilhados.

Diversificar as formas de documentagao, incluindo imagens, pode oferecer insights
mais detalhados e especificos, contribuindo para a construcdo de um perfil mais fiel e
aprofundado sobre o desenvolvimento de cada crianga. Esses registros alternativos tém o
potencial de capturar nuances e aspectos unicos dos progressos de cada aluno, fornecendo aos
educadores uma base rica e variada para o planejamento e execugdo de praticas pedagdgicas

ajustadas as necessidades e potencialidades individuais e do grupo.

As fotos podem modificar as nossas ideias, nossa maneira de ver o mundo, o que podemos
e queremos ver. Podemos visita-las ou revivé-las de diferentes maneiras, com diferentes
sensagdes, pois ndo sdo apenas imagens capturadas, mas também experiéncias vividas
naquele determinado momento, que contém uma relagio subjetiva de apropriagao entre o
sujeito e o objeto (Silveira et al, 2019, p. 259).

Esses outros modos de registrar a trajetoria do aluno permitem consolidar as
informagdes textuais escritas inseridas nos relatdrios. O uso de tecnologias pode trazer
grande riqueza para esta producdo docente. Entretanto, pesquisas evidenciam que ndo
tem sido muito comum o uso do recurso das fotografias para a produ¢do dos relatorios
pedagogicos. Anjos e Barreto (2022), por exemplo, buscando identificar como professores
de Educagdo Infantil tém inserido a fotografia em suas praticas mostram que dentre oito
entrevistados apenas um menciona o potencial de “Verificagdo e observacdo da evolugdo
das criangas por meio de fotos” (p. 17). Talvez esta informagdo relacione-se com o fato de
que o uso da fotografia por professores na realizagdo de seu trabalho ndo tem sido objeto de
pesquisa com muita frequéncia. Em revisdo bibliogréfica realizada no Scielo, por exemplo,
utilizando como descritor o termo fotografia encontramos 568 trabalhos. Destes, apenas dois
se dedicavam a estudar a relag@o entre docentes e a fotografia.

E comum que os professores enfrentem dificuldades na hora de registrar as atividades
realizadas em sala de aula. Muitas vezes, o tempo ¢ curto e as demandas sdo muitas, o
que torna dificil dedicar uma atencdo especial a documentagdo das experiéncias escolares.
Além disso, muitos professores ndo possuem formacado especifica para a construgcao de um
registro multiplo, o que pode dificultar ainda mais a tarefa, além da falta de recursos para
sua elaboracdo. Indica-se, por fim, limitacdes de disponibilidade de recursos materiais para a
realizacdo exitosa do uso de tecnologias para a producdo dos relatorios de desenvolvimento

e aprendizagem e seu compartilhamento.
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A multiplicidade nas formas de registrar permitem que o educador una as informagoes
e sinalize caminhos para continuidade do desenvolvimento. Porém, para que de fato
0s registros possam contribuir com a pratica pedagogica, o professor precisa registrar as
experiéncias de maneira contextualizada e apresentando a relagdo professor-aluno diante
de cada proposta, numa visdo holistica de seu desenvolvimento. As tecnologias, quando
integradas de forma estratégica e reflexiva, t€m o potencial de revolucionar a pratica de
registro e relato na educacao. Com o advento das ferramentas digitais, os educadores agora
tém a disposi¢cdo uma vasta gama de recursos que podem enriquecer € tornar mais dinamica
a elaboragao de relatorios.

Como vimos, em primeiro lugar, as tecnologias permitem a diversificagdo dos
formatos de registro. Além do texto escrito, € possivel incorporar imagens, videos, audios e
até mesmo recursos interativos em relatorios digitais. Essa variedade de midias possibilita
uma representacao mais fiel e rica das experiéncias vivenciadas pelas criangas, capturando
ndo apenas o resultado final, mas também o processo de aprendizagem de modo mais
integral. A utilizacao de dispositivos moveis, como tablets e smartphones, torna ainda mais
acessivel e pratico o registro em tempo real das atividades desenvolvidas em sala de aula. Os
educadores podem fotografar ou filmar momentos significativos, fazer anotacdes de forma
instantanea e até mesmo entrevistar as criancas para capturar suas percepcoes e reflexdes
sobre as experiéncias de aprendizagem.

Além disso, as tecnologias facilitam o compartilhamento e a disseminagdo dos
relatorios. Plataformas digitais e aplicativos especificos para a educagdo permitem que os
registros sejam armazenados de forma organizada e acessivel a todos os envolvidos no
processo educativo, incluindo pais, outros educadores e gestores escolares. Isso promove uma
maior transparéncia e colaboracao na construcao do conhecimento sobre o desenvolvimento
das criangas.

No entanto, ¢ importante ressaltar que o uso das tecnologias na elaboragdo de registros
requer ndo apenas habilidades técnicas, mas também uma reflexdo critica sobre o papel e a
funcao desses documentos na pratica pedagogica. Os educadores precisam estar conscientes
de que o objetivo dos registros vai além da mera documentagao burocratica, devendo ser um
instrumento de reflexao, avaliacdo e planejamento que oriente e potencialize o processo de
ensino-aprendizagem.

Neste artigo exploraremos, a partir de material empirico composto por fotografias
produzidas por professoras de Educacdo Infantil, o poder das imagens como meio de
expressao € comunicagdo. Investigaremos como as fotografias podem capturar momentos
significativos da vida das criangas (ou nao) e como podem ser utilizadas como ferramentas

pedagogicas para estimular a reflexdo e promover a aprendizagem.



Método

O estudo maior, do qual se apresenta parte dos resultados, adotou uma abordagem
metodoldgica que envolveu analisar os relatorios elaborados por trés professoras da
Educagao Infantil: Adriana, Lais e Vilma, todas com um ano de atuacao no magistério. As
trés professoras afirmaram nunca terem tido aulas especificas sobre a producao de relatorios,
durante formagdes inicial e continuada. Na busca por auxilio para a construgdo deste
documento, muitas vezes recorrem a modelos prontos fornecidos pelas equipes gestoras,
além de procurarem orientacao junto a colegas de profissao e na internet.

Para o convite a participagdo na pesquisa utilizamos a ferramenta Whatsapp para o
contato inicial e envio das informagdes necessarias. Inicialmente, conduzimos a pesquisa
por meio da aplicagdo de questionarios e entrevistas individuais, visando conhecer as
participantes, entender suas praticas pedagogicas e os métodos utilizados em seu cotidiano
escolar para a produgao dos relatérios. Contudo, reconhecendo a necessidade de uma analise
mais abrangente e aprofundada, decidimos expandir nossos horizontes metodoldgicos. Assim,
para além das andlises das respostas obtidas nos questionarios e entrevistas, solicitamos
as professoras que nos enviassem relatérios por elas elaborados e os registros fotograficos
de atividades realizadas no ambiente escolar. Essa abordagem ampliada permitiu uma
investigacdo mais detalhada das praticas documentais das professoras. Entretanto, as analises
dos relatorios indicaram, frequentemente, a redacao de textos padronizados levando a uma
abordagem em que apenas o nome da crianca era modificado, enquanto as informagdes sobre
habilidades adquiridas eram replicadas sem alteragdes. Isso fornece aos futuros educadores
um panorama excessivamente genérico e¢ desprovido de detalhes singulares, contribuindo
apenas de forma limitada para um entendimento aprofundado de cada aluno.

Partimos, entdo, para o exame do material fotografico, foco do presente artigo. Nosso
objetivo principal foi identificar caracteristicas e o conteudo desses registros. Dessa forma,
conseguimos aprofundar nossa compreensao sobre o papel das fotografias como ferramentas
pedagogicas na Educagao Infantil, contribuindo para uma reflexdo mais ampla sobre sua
importancia nas experiéncias infantis no contexto educacional.

Os relatorios foram separados por pastas, uma para cada professora, e suas analises
foram realizadas por meio da identificagao de pontos divergentes e semelhantes entre os
registros da mesma professora e no conjunto das demais. As imagens das atividades foram
tratadas buscando relaciona-las as informagdes postas nos relatérios das professoras; a
expectativa era encontrar um conjunto de informagdes que, quando em relacao entre o texto
e as imagens, pudessem revelar muito mais do que os relatdrios sozinhos poderiam fazer,

apresentando particularidades de cada crianga. No que se refere aos registros visuais, apenas
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as professoras Adriana e Lais forneceram imagens das atividades, brincadeiras e interagdes
realizadas em suas turmas.

No presente capitulo, nos ateremos as andlises das fotografias enviadas pelas
professoras, buscando identificar padrdes e insights relevantes para a compreensao sobre
como estas imagens estdo sendo exploradas e qual o seu papel na documentagao pedagogica.
Ao adentrarmos nos proximos trechos deste estudo, imergimos nos universos particulares da

producao de relatorios e das fotografias realizada pelas professoras.

Resultados

O conjunto do material que as professoras Adriana e Lais nos enviaram compds-
se por 131 imagens. Com as andlises deste conjunto, custou-nos encontrar registros que
pudessem ter relagdes com os textos dos relatorios, também enviados a nos pelas professoras.
De um modo geral, podemos dizer que as imagens capturadas das atividades parecem ter
sido feitas de maneira aleatoria, sem intencionalidade de evidenciar (a0 menos parte) o que
estava escrito nos documentos de cada crianga. Em termos de criangas fotografadas, ha um
equilibrio entre imagens individuais e outras que incluem diversas criangas, o que denota
valorizagdo do registro do coletivo, tanto quanto da individualidade.

Do ponto de vista dos contetdos representados foi possivel categorizar dois tipos
principais, ligados a: (i) produgdes criativas e (ii) contetidos mais tipicamente pedagdgicos.
Por esta razdo, escolhemos as imagens registradas na Figura 1 e na Figura 2 para analises,
representando estas tendéncias. Buscaremos problematizar a intencionalidade pedagogica
que se pode deduzir do ato de fotografar estas produgdes e conjecturar sobre como esse tipo
de registros poderiam servir como instrumento potencializador dos relatdrios. As trés fotos

apresentadas foram feitas pela mesma professora, aqui nomeada como Lais.

Figura 1: Fotografias de desenhos da aluna Sofia.

Fonte: arquivo das pesquisadoras



Um primeiro ponto para o qual chamamos a atengdo ¢ relativo a importancia do
registro dos desenhos infantis. Conforme exposto na parte introdutdria deste artigo, os
relatorios se enriquecem quando neles sdo incluidas as vozes das criangas e uma das formas
de fazer isso ¢ pelo destaque as suas producdes graficas. Os desenhos de Sofia trazem
informacdes relevantes sobre seu desenvolvimento. Olhando os dois em conjunto, podemos
ver que a crianca ja desenvolveu um esquema para desenhar a figura humana, mantendo com
regularidade a cabega unida ao tronco, sendo este representado por uma forma retangular
alongada, com dois elementos dispostos paralelamente, um logo abaixo da cabeca e o
segundo mais abaixo. Com excec¢ao da terceira figura humana do segundo desenho, os rostos
tém os principais elementos: olhos, nariz e boca. A conquista de um esquema para desenhar
a figura humana representa um avanco importante no desenvolvimento cognitivo infantil,
equivalente a constru¢ao de um conceito®’. Mas também ¢ importante que este esquema
seja flexivel, de modo a permitir representar variagdes nas cenas desenhadas. Vemos esta
flexibilidade nos desenhos de Sofia quando notamos que o circulo que representa a boca no
primeiro desenho ¢ substituido por um trago semicircular, tipicamente usado para representar
sorrisos. Os cabelos volumosos e longos usados na figura do primeiro desenho e em duas
do segundo sdo bastante reduzidos na terceira figura, que, em contrapartida, ganha tragos na
parte superior da cabeca, podendo, talvez, representar um cabelo curto.

Um outro detalhe de flexibilizacdo chama nossa atencao: no segundo desenho Sofia
faz tragos (saindo das cabegas da primeira e da segunda figura) e os une por um elemento na
forma aproximada de um triangulo. Estes elementos estdo destacados na figura 2.

Figura 2: Destaque de detalhe do desenho da aluna Sofia.

Fonte: arquivo das pesquisadoras

2 Estas consideragdes sobre o desenvolvimento da capacidade grafica das criangas sio baseadas,
principalmente em Lowenfeld (1970), um classico da literatura sobre o tema.
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Conjecturamos que estes elementos representam bracos € maos e que, para deixar
marcada a relacdo entre os personagens desenhados, Sofia altera seu esquema (da figura
humana sem bracos) e d4 um passo a mais na capacidade de desenhar, incluindo novas
partes no corpo. Mas esta conjectura sé poderia ser confirmada por duas acdes: conversando
com a autora dos desenhos e fotografando outros desenhos. O acesso apenas aos produtos,
porém, ja permite compreendermos muitas qualidades nestas producgdes e sua inclusdo no
relatdrio traria informagdes preciosas para a continuidade do trabalho e para as familias
compreenderem a importancia de praticas tipicas na Educagdo Infantil, nem sempre
valorizadas suficientemente. Permite, também, olhar junto com as criancas parte de suas
producdes. Refletindo sobre suas aprendizagens e no aprimoramento de seus desenhos, a
crianca pode enxergar a sua evolucao e tomar consciéncia do seu desenvolvimento ao longo
do tempo. Parafraseando o que dizem Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008), ao olhar
para o que faz e para o modo como faz, a crianca olha também para si como um ser em
crescimento. Dito 1sso, salientamos que quando permitimos a crianga analisar o seu percurso,
estamos dando a ela condi¢des de se compreender enquanto um ser que se transforma e que
se desloca, psiquicamente, de um ponto para o outro.

Seguir registrando os proximos desenhos possibilitaria também o trabalho futuro
com o resgate das aprendizagens de Sofia, quando ela passar a desenhar um rosto mais
elaborado para seus personagens, nao mais usando apenas bolinhas e riscos para representar
os olhos, boca e nariz, reposicionar os bracos, incluir orelhas, multiplicar formas de desenhar
roupas, escolher modelos diferenciados para os cabelos dos personagens, construir novos
esquemas para desenhar outras coisas, pessoas, animais etc e flexibiliza-los, a partir de
situagdes tematicas que lhe interessem ou que sejam propostas pela professora. Certamente
cada uma destas conquistas frutificam a partir das relagdes sociais, da produgdo e observacao
dos desenhos de colegas, das ilustracdes de livros lidos pela professora, da inspiragdo em
videos assistidos no cotidiano escolar e, especialmente, de um delicado trabalho de mediagao
pedagogica, construido em conversas com a crianga sobre suas producdes. como o educador
desafiou o aluno a progredir em seu aprendizado

Porém, das 111 fotos disponibilizadas pela professora Lais, apenas 19 (17%) sao
de desenhos. Dessas, em apenas mais dois casos temos mais de um desenho feito por uma
mesma crianca (como foi o caso de Sofia). No conjunto, temos os casos de Marina, com
dois desenhos, e Vitor, com 11. No total de registros fotograficos das professoras, 83% das
imagens mostram atividades pedagdgicas como recorte, quebra-cabeca e alinhavo, além de

fotografias similares a apresentada na Figura 3.



Figura 3: Fotografia do caderno de Sofia.

Fonte: arquivo das pesquisadoras

Nos nossos arquivos, temos 31 fotografias deste tipo de atividade feitas no caderno.
Elas sempre sdo iniciadas por um cabecalho em que as criangas devem preencher, copiando
o nome da cidade com a data, o nome da escola e, por fim, o nome da professora. Excluimos
o cabecalho da fotografia para preservagao de identidade dos participantes. Diferentemente
dos desenhos, aqui temos poucos indicios de autoria da crianga, tratando-se de atividades
padronizadas, em que predomina a exigéncia de copia (do cabegalho, do alfabeto, dos
numeros) e aresolucao de 8 problemas matematicos de contagem de elementos e identificagao
dos numerais que representam as quantidades. H4 marcas da valoriza¢do da atividade por
parte da professora, com os sinais de certo e os coragdes felizes. Estas marcas indicam que,
de sua perspectiva, a atividade foi realizada com éxito. Diferentemente do que apontamos
sobre a fertilidade de fotografar novos desenhos, a sequéncia de fotos de atividades deste tipo
nos parece que revelaria poucos aspectos de desenvolvimento: maior destreza e organizacao
na copia de letras e nimeros, melhor preenchimento de colorido das figuras com a pintura e
nao muito mais do que isso. Destaca-se, assim, que este tipo de atividade pode ser facilmente
descrito pelo uso do texto escrito e nao nos parece que a fotografia faga muita diferenga para

compreendermos os saberes da crianca.
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Torna-se claro, entdo, que realizar os registros ndao os torna ferramentas integradas/
complementares aos relatérios pedagdgicos, que fornegam informagdes relevantes e
aprimorem a qualidade da avaliacdo pedagogica, promovendo uma compreensao mais
holistica dos progressos das criangas e/ou que esclarecam melhor o trabalho pedagdgico
desenvolvido.

Apesar das tecnologias serem considerados instrumentos potentes para contribuir na
elaboragdo de registros mais detalhados e completos, ¢ necessario pensar, primeiramente,
quais sao as concepgdes dos educadores sobre relatorios, quais informacgdes acreditam
que sejam relevantes de constar nos registros, qual sua visdo sobre o uso das tecnologias
no contexto educacional e como compreendem o papel da crianca diante das propostas
pedagodgicas e em situacdes que pedem um observador e um ser a ser observado. Considerando
que cada fotografia “captura em uma fracdo de segundo a versao da realidade sob [certa]
perspectiva de mundo, [...] seja pelo angulo que elege, ou pela composicao dos elementos
fisicos, transmitindo uma mensagem” (Vieira, 2021, p. 29), nos perguntamos: o que as
professoras autoras das imagens que analisamos querem dar a ver? Que mensagens desejam
compartilhar com as imagens produzidas?

Finalizamos este topico ressaltando que a profusdo de fotos viabilizada pelo facil
acesso a tecnologia e o baixo custo de sua producao na maioria das vezes resulta num volume
tao grande de imagens que raramente ¢ recuperado, revisitado, reinterpretado. Em perspicaz
observagao, Lacerda (2020) nos diz: “Curioso, isso: tradicionalmente considerado elemento
por exceléncia a prestar servigo a memoria, o destino de muitas imagens ¢ tdo somente o

esquecimento” (p. 13).

Consideracgoes finais

No ambito educacional, osrelatorios representam um meio significativo de documentar

e refletir sobre a evolugdo das capacidades cognitivas, emocionais e sociais dos alunos
e, também, sobre as intervencoes realizadas, os éxitos ou nao do trabalho docente. Eles
proporcionam uma ponte entre as experiéncias vividas pela crianca e as que estdo por vir,
por permitirem aos professores avaliar, interpretar e intervir no processo de aprendizagem.
Registrar ndo ¢ uma simples acdo, ¢ escrever as paginas da histéria da jornada
educacional de cada crianga. Trata-se de compilar informagdes que capturam uma
multiplicidade de instantes, prontos para serem utilizados na preservacdo da memoria e
na constru¢do de um entendimento mais profundo de si e do mundo, por meio de processo

reflexivo.



Por meio das andlises realizadas, buscamos ndo apenas compreender a pratica
pedagogica em foco, mas também oferecer subsidios para reflexdes criticas sobre nossas
abordagens educacionais e as possibilidades de aprimora-las. No contexto das inovagdes
tecnologicas, € relevante explorar novas tecnologias e ferramentas digitais que possam ser
utilizadas na elaboragdo de registros, bem como possam ampliar seu impacto na qualidade
e acessibilidade dos documentos. Porém nos aliamos ao que dizem Oliveira-Neto et al,

alertando-nos que

facilmente a documentagdo se torna um modo (e uma moda) de fazer, subtraindo-se desse fazer
a dimensdo reflexiva implicada na pratica da documenta¢do — que envolve um movimento
complexo de observar, registrar, selecionar, analisar ¢ comunicar pensamentos e teorias das
criangas capturados no cotidiano (Oliveira-Neto ef al, 2023, p. 504).

Com as fotografias, a tecnologia entra como aparato que possibilita aos educadores
criarem um portfolio rico e de facil acesso aos familiares e aos futuros professores de seus
alunos atuais. No entanto, ndo adianta apenas o professor fazer uso das tecnologias se nao
houver um profundo e consciente trabalho de formagdo sobre a importancia dos relatorios,
nao apenas como um documento burocraticamente produzido.

Portanto, investir na formag¢ao dos educadores para o uso pedagdgico das tecnologias
e para uma abordagem reflexiva na elaborac¢do dos registros ¢ fundamental para aproveitar
todo o potencial dessas ferramentas na constru¢do de uma educa¢do mais significativa. Isto
inclui a participagdo ativa das criangas na elaboragao e revisao de seus proprios relatorios,
valorizando suas vozes e experiéncias como agentes do processo educativo. Explorar esses
temas de estudo pode enriquecer ainda mais o campo de pesquisa sobre a elaboragdo de
relatorios na Educacao Infantil.

Mas nao s6. Nao poderiamos finalizar o artigo sem reconhecer a importancia de
discutir as relagdes entre as condigdes de trabalho docente e as possibilidades de producao
de relatérios que contribuam para a qualidade da/na Educagao Infantil. Neste debate, Flores
et al (2023) trazem importantes contribui¢des assumindo uma perspectiva de documentagao
pedagogica como agdo coletiva e formativa e colocando em foco a relevancia da carga
horéria remunerada na jornada docente, como uma das condi¢des para que tais propostas e

praticas sejam efetivadas e garantidas.
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Resumen

El objetivo de la investigacion consistié en “determinar el impacto de la representacion social
en la calidad de la produccion de textos de estudiantes y docentes en un posgrado de la UADS/
UAZ”. Se aplico la metodologia mixta (cuanti—cualitativa), descriptiva—comparativa, con muestreo
no probabilistico por conveniencia a 37 estudiantes y 16 docentes de la MIHE. Los instrumentos
aplicados se conforman por preguntas Likert y complementadas, disefiados en Google Forms,
enviados por email, contestados y regresados para su tratamiento con Excel. Los resultados, muestran
que la produccion del estudiante es deficiente, traducida en ensayos, resumenes y reportes como
herramienta de comprension de los textos leidos; por su parte, los articulos, en este caso, presentan
baja tendencia y poca incidencia académica. En el caso de los docentes predomina la escritura
de articulos, ensayos y libros para su publicacion, siguen los requisitos y normas de editoriales
de prestigio nacional e internacional. Se concluye que la produccion académica es diversificada,
subrayando que, la produccion del estudiante tiende a cumplir con requisitos académicos y de los
docentes a parametros de evaluacion en programas federales.

Palabras Clave: Representacion social; Alfabetizacion académica; Posgrado.

Resumo

O objetivo da pesquisa foi “determinar o impacto da representacdo social na qualidade da produgdo
de textos de alunos e professores de um programa de pds-graduacdo da UADS/UAZ”. A metodologia
mista (quanti-qualitativa), descritiva-comparativa, com amostragem nao probabilistica por
conveniéncia foi aplicada a 37 alunos e 16 professores do MIHE. Os instrumentos aplicados sdo
compostos por questdes Likert e complementadas, elaboradas no Google Forms, enviadas por e-mail,
respondidas e devolvidas para processamento em Excel. Os resultados mostram que a produ¢do do
aluno ¢ deficiente, traduzida em redacgdes, resumos e relatorios como ferramenta de compreensao
dos textos lidos; Por sua vez, os artigos, neste caso, apresentam baixa tendéncia e pouco impacto
académico. No caso dos professores predomina a redacao de artigos, ensaios e livros para publicagdo
que seguem as exigéncias e padroes de editoras de prestigio nacional e internacional. Conclui-se
que a producdo académica ¢ diversificada, destacando que a producdo do aluno tende a atender
as exigéncias académicas e aos requisitos dos professores quanto aos pardmetros de avaliagdo nos
programas federais.

Palavras-Chave: Representacdo social; Alfabetiza¢do académica; Pos-graduagao.

Introduccion

Desde diversas perspectivas se ha estudiado al contexto escolar partiendo de los
elementos que lo conforman, principalmente los actores directamente implicados dentro de
¢éste. Se han abordado asi los elementos intrinsecos que determinan la accidon de estos actores,
entre los que se encuentran las formas de pensamiento e interaccion social, entre otras; dichas
investigaciones sugieren una relacion cualitativa que se caracteriza por la vinculacion de
elementos intrinsecos, tales como autoestima, motivacion e interés, y resultados educativos.
Estos elementos, como agentes fijadores de la aprehension del conocimiento, comprenden a

las representaciones sociales (RS) como un factor determinante de esta manera de actuar, las
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cuales son traducidas -con frecuencia- como sentido comun. Asi, una representacion social,

de acuerdo con Moscovici (1979), es,

Una “preparacion para la accion”, no solo en la medida en que guia el comportamiento,
sino sobre todo en la medida en que remodela y reconstruye los elementos del medio en
el que el comportamiento debe tener lugar. Llega a dar un sentido al comportamiento,
a integrarlo en una red de relaciones donde esta ligado a su objeto. Al mismo tiempo
proporciona las nociones, las teorias y el fondo de observaciones que hacen estables y
eficaces estas relaciones (p.32).

Lasrepresentaciones sociales constituyen una formade pensamientoy comportamiento
comun, compartiendo asi diversas practicas. El estudio de estas RS se sujeta a los elementos
intrinsecos de que se sirve el individuo dentro de su quehacer, particularmente, dentro del
contexto escolar. El quehacer de estos actores difiere respecto de la posicion individual de
cada uno; identificando a los docentes y alumnos como los protagonistas de este contexto.,
aunque, resulta sustancial identificar los factores que intervienen de manera recurrente
en el quehacer de estos actores, identificando a la produccion académica, expresada en la
produccion de textos; como la forma de reflejar los conocimientos adquiridos de acuerdo con
nivel académico en curso.

Cabe destacar que, en el posgrado, la produccion se centra en textos que permiten a los
docentes realizar evaluaciones respecto de los conocimientos adquiridos de los estudiantes,
como productos finales e inclusive del total del curso; se destaca, ademas, la calidad de
los textos producidos, como resultado del quehacer conjunto; siendo en los estudiantes
donde la baja calidad se evidencia de manera clara. Desde esa situacion, los estudios de
posgrado y en particular de la UADS /UAZ, no se encuentran exentos de dicha problematica,
resulta indispensable entonces, identificar los elementos que tienen mayor presencia como
componentes de la calidad de los textos y las ideas, con la finalidad de modificarla logrando
una mejora, Parodi (2008) sugiere que, el sujeto debe aprehender, estar en el mundo externo
y a partir de ello y en su interaccion con otros sujetos paulatinamente procesa y organiza una
heterogénea variedad de conocimientos (p.28).

Al abordar el conocimiento a raiz de una interaccion social, se entiende, al discurso
escrito como parte de un nexo dentro de una comunidad académica especifica, elaborado con
base en una serie de conceptos particulares. Se entiende asi a las representaciones sociales
como parte esa interrelacion, reflejada en la apropiacion y expresion del conocimiento,
cuyo contexto de propagacion se centra, principalmente, en una comunidad estudiantil y/o
profesional determinada: por tanto, resulta necesario identificar los elementos que permiten
la realizacion de una produccion satisfactoria.

En este contexto el objetivo pretende, determinar el impacto de la representacion

social en la calidad de la produccion de textos de docentes y estudiantes en un posgrado



de la UADS/UAZ. Bajo esta perspectiva, el supuesto hipotético se centra en confirmar que
las representaciones sociales de docentes y alumnos, respecto de la produccion de textos,
determinan la calidad de los mismos; la hipotesis nula sugiere que las representaciones
sociales, de docentes y alumnos, sobre la produccion de textos no determinan ni impactan
en la calidad de la misma.

La produccidon de textos o escrita, constituye una de las principales deficiencias
dentro del quehacer estudiantil y, entender la posible relacion entre las representaciones
sociales y la produccion de textos permitird brindarnos un panorama sobre los elementos
vulnerables a modificaciones, con la finalidad de lograr aumentar la calidad, permitiendo
asi una mejora del quehacer educativo en nivel de educacion superior. Asi, con base en lo
anterior, las representaciones sociales como parte de un concepto tedrico, permiten conocer
los elementos intrinsecos que determinan la subjetividad de accidn de los actores implicados
en el proceso de produccion de textos o produccion escrita, que permite comprender los

significados que prevalecen en relacion a un elemento o sujeto.

Las categorias de analisis

El fundamento teorico describe lo que ha de entender como texto, la produccion de
textos escritos, y la diferenciacion de los textos que con mayor frecuencia son elaborados
por docentes y estudiantes, la calidad de los mismos, desde diversos elementos propuestos
por autores como Cassany, Luna y Sanz (2003). Por su parte, las representaciones sociales
describen los factores que las originan y la dindmica del proceso desde posturas de autores
como Moscovici (1979), Jodelet (1984), y Araya (2002), y se precisa, ademas, el concepto

de representaciones sociales en el ambito educativo.

La produccion de textos

Los textos son manifestaciones verbales, orales o escritas, largos o cortos que
producen actos de comunicacion. Para Bernardez (Citado en Cassany, Luna y Sanz, 2003)
un texto es una unidad comunicativa lingliistica, que es producida por la actividad humana
verbal. Es caracterizado, particularmente, por un cierre semantico y comunicativo y por su
coherencia, la cual se forma a partir de la intencion comunicativa de quien lo emite para
crear un texto integro y, también, a partir de su estructuracion. Este autor determina tres
ideas fundamentales del texto, su cardcter comunicativo (accion de comunicar), pragmatico
(con interlocutores y objetivos y en referencia al contexto) y, estructurado (ordenado con
reglas propias), que se utilizan durante la vida.

Autores como Galperin (citado en Pérez, 2006) sefiala que el texto es un mensaje

objetivado en forma de documento escrito que consta de una serie de enunciados unidos
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mediante diferentes enlaces de tipo 1éxico, gramatical y 16gico. La produccion escrita no
ha logrado clasificarse de manera sistematica y explicita universalmente, por el contrario,
los diversos autores que abordan dichos conceptos proponen una clasificacion a partir de la
identificacion particular de una serie de rasgos que comparten determinados textos.

La tipologia de textos es necesaria para facilitar la produccion interpretacion de
los textos correspondientes a un contexto social determinado. (Kaufman y Rodriguez,
1993). Asi, a nivel posgrado, no se ha logrado clasificar de manera universal la tipologia
de la producciodn escrita de los textos de los docentes y estudiantes. Sin embargo, los mas
evidentes, suele ser, el libro, ya sea de manera conjunta o individualizada. Este, es una
obra de cualquier indole, no periodica, que constituye una publicacion, ya sea en varios o
un unico volumen o tomos, compuesto de un minimo de 49 paginas, de forma impresa o
cualquiera que permita la realizacion de la lectura (Manual de Normas y Procedimientos,
2012). El libro, en su mayoria esta constituido por una serie de capitulos necesarios para la
conformacion del mismo (Pérez y Gardey, 2013).

Otro de los productos es el articulo cientifico, este, es un informe publicado de
manera escrita, que define los resultados obtenidos de una investigacion; se elabora con el
fin de compartir el lector interesado enriqueciendo el saber humano. El articulo cientifico
es considerado uno de los medios comunicativos, dentro de la comunidad cientifica, mas
recurrente (Lam, 2016). Se entiende que, es el articulo cientifico uno de los textos que con
mayor frecuencia producen los docentes a nivel posgrado, pero, ademas, existen otro tipo de
textos, como el ensayo y la resefia, en el primero, como tarea recurrente en el quehacer del

posgrado y se define como:

Un escrito generalmente breve, donde el autor expone sus ideas sobre un tema especifico
con toda libertad, en cuanto al estilo personal, con originalidad, la extension la demarcara
el propio escritor hasta que satisfaga su ego, pensamiento y sentimiento respecto al tema
a discernir (Cabral, 2000, p. 44).

Este, debe seguir una estructura determinada, Cabral (2000), sugiere una estructura
interna con la introduccion, el desarrollo y las conclusiones; mientras que, la estructura externa
contempla la hoja de portada y la bibliografia. En este tipo de produccion escrita encontramos
al ensayo critico, el ensayo literario, el ensayo cientifico el ensayo argumentativo, el ensayo

filosofico y el ensayo descriptivo. Por otra parte, la reseria es considerada un escrito breve
cuya intencion es valorar e informar sobre un producto, se caracteriza, principalmente, por
describir y emitir un juicio de valor, ya sea a favor o en contra de determinado producto
(Arenas, et. al, 2014). En cuanto a los tipos de trabajos se tiene la resenia informativa,
literaria (Arenas, et. al, 2014), esta ultima la mas implementada, por parte de la produccion

docente del posgrado.



Las representaciones sociales en la educacion

La asignacion de una definicion adecuada sobre el término representacion ha
sido relacionada con diversas teorias del conocimiento; Moscovici, aborda el término
representacion social, como “un conjunto de preposiciones, de reacciones y de evaluaciones
referentes a puntos particulares, emitidos en uma u otra parte, durante una encuesta o
conversacion; organizadas de maneras sumamente diversas segun las clases, las culturas o
los grupos” (Moscovici, 1979, p.45).

Lo anterior denota la relacion de representacion social a un objeto o suceso, cuyo
significado estard delimitado por el sujeto, partiendo de una interaccién en un espacio
determinado; ello cimentara las bases para la constitucion de una sustitucion mental, del
elemento en cuestion; dando paso a una accion determinada por dicha representacion.

Sobre la escritura académica y las representaciones sociales, Alanis (2018) subraya
que,

lo que escribimos es el resultado de procesos fisicos ¢ intelectuales; los primeros se refieren
a la percepcion sensorial; los segundos, a los procesos analiticos de procesamiento de
informacion; los sensoriales se captan con el cuerpo y los intelectuales son actos cerebrales
donde intervienen los hemisferios y los 16bulos frontales, entre otros componentes. Asi, las
percepciones visuales y auditivas son —principalmente- representaciones socioculturales
que el sujeto recoge del medio donde interactiia. En cuya perspectiva, se puede afirmar,
con Moya Pardo, que “la representacion se vale de un signo o de un simbolo” conocido
por el sujeto; pero si los ignora, lo pueden remitir a otra cosa que no es la que refieren
los signos y los simbolos en cuestion. De hecho, las representaciones sociales (RS), se
constituyen “como sistemas de codigos, valores, principios interpretativos y orientadores”
de las practicas sociales de los sujetos; y en gran medida, dichas RS estan mediadas por
el sentido comun; mismo que se asocia con lo que se denomina —en palabras de esta
misma autora- conciencia colectiva. Estas practicas sociales expresan pensamientos y
comportamientos pragmaticos del sujeto que le son utiles para la convivencia e interaccion
cotidianas. En la misma tesitura, la representacion social de los hechos y las situaciones
constituye para el sujeto el primer recurso disponible para construir sus explicaciones; lo

que, a veces, no es suficiente para darle certeza a sus comunicaciones y posturas frente
al otro. (p.278).

Por su parte, Moscovici (1979), con el fin de ahondar en los conceptos inherentes a la
escritura académica, propone la teoria de las representaciones sociales (RS), cuyo proposito
se centra en la implementacion de un modelo que resalte la relevancia y la necesidad
de conocer los elementos que se entrelazan con este constructo. Este autor, define a las
representaciones sociales como una construccion simbolica, modificada en la interaccion
social; estas RS permiten comprender la realidad y llevarnos a una comunicacion mas clara
de la misma; en este sentido, las RS se entienden, como la definicion de sentido comun.

Las RS son formas de pensar que determinan nuestra realidad puesto que nos

permiten aprehender y comunicar el conocimiento; el propoésito de éstas es apropiarse de
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lo desconocido, convirtiéndolo en algo familiar que, de acuerdo con el autor, esta premisa
tiene un caracter universal. Asi, Jodelet (1984), define como representaciones sociales a un
conjunto de imégenes, creencias y maneras de actuar de los individuos, que parten de una
determinada situacion a las cuales se les adjudica una definicion particular. Estas se pueden
producir a raiz de alguna experiencia que ha marcado particularmente la vida de los sujetos,
ya sean etapas de desarrollo, experiencias traumaticas, entre otras experiencias que se dan
paso en la vida cotidiana. De acuerdo con Moscovici (1979), las representaciones sociales
surgen de la evocacion mental y se constituyen como factor determinante el surgimiento de
una situacion de crisis y/o conflicto.

En el ambito educativo, los sujetos se apropian de diversas identidades sociales,
en donde se incorporan el reconocimiento de otros pares. Cada grupo posee diversas
representaciones sociales que identifican a sus integrantes, otorgan un valor y una
determinada manera de actuar (Balderas y Balderas, 2015). Asi, ademas de comprender la
influencia de las representaciones sociales dentro del contexto escolar inmediato, el estudio
de estas permite comprender el alcance de las mismas en las diversas esferas en que el sujeto
debe implementar las capacidades y elementos adquiridos durante su formacidon académica
y que inciden de manera indirecta en la misma construccion y/o mantenimiento de las
representaciones sociales previas (Gilly, 2003). Se entiende, entonces, el abordaje del sistema
de representaciones sociales desde el contexto educativo, como un abanico de resultados
sujetos a factores de estudio; entendiendo a las representaciones sociales como elementos de
influencia en aspectos inmediatos y generalizadores de posteriores conocimientos.

Las representaciones sociales internalizadas por los individuos que son parte de la
comunidad educativa coexisten dentro de los centros escolares y rigen el ritmo en el que se
desarrollan las relaciones sociales, lo que se espera de cada sujeto con el que se interactia;
asi, la representacion social de los docentes respecto a la capacidad de un alumno influira
sobre las competencias de este, permitiendo desarrollar la conciencia del propio alumno y,
por ende, su autoconcepto (Aguado, et. al., 2009).

Gilly (2003), sugiere que se han implementado adaptaciones, en relacion con las
representaciones sociales, por parte de los propios grupos de profesionales de la educacion,
partiendo de la posicion en que se encuentran. El reflejo de estas adaptaciones repercute de
manera directa en los quehaceres del contexto académico y, por ende, en las diversas esferas
en que el sujeto implementa los conocimientos aprehendidos a lo largo de su estancia en
la institucidon educativa. Si bien, estas representaciones buscan posicionar al sujeto como
resultado de la interaccion con las instituciones académicas y el contexto social inmediato,
sin duda habra que estudiarse la concepcidn establecida en relacion con esta educacion,

por la mayoria de las sociedades; en donde se concibe a la educacion institucional como



principal determinante del éxito o fracaso social de los sujetos insertos en el mercado laboral,
poniendo de manifiesto la insercion de éstos como Unico resultado de la educacion recibida
y el trabajo individual que a lo largo se realiza. Sin embargo, habrd que tener en cuenta los
elementos intrinsecos que rigen en la educacion y que van mas alla del contexto aulico,
tendra que hablarse de los principales actores involucrados en ésta, y de estos como agentes
individuales formados dentro de un contexto especifico y lo que ello implica.

De esta manera, las representaciones sociales en relacion con ambito escolar, se
entienden a raiz de factores ideoldgicos individuales, asi como resultado de las imposiciones
propuestas con el objetivo de alcanzar el funcionamiento eficaz del sistema escolar
(Gilly,2003).

Metodologia

La presente investigacion aplica una metodologia mixta, descriptiva-comparativa,
que, para Hernandez, et. al., (2014) se refiere a un conjunto de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y
cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias (p. 534).

El tipo de disefio es no experimental, se limita a la observacion y andlisis de
variables, donde se puede emplear el muestreo no probabilistico, por conveniencia, que
de acuerdo con Casal y Mateu (2003), “la representatividad la determina el investigador
de modo subjetivo, siendo este el mayor inconveniente del método ya que no podemos
cuantificar la representatividad de la muestra” (p. 5.); de ahi que, la muestra se define por 37
estudiantes y 16 docentes; seleccionados desde el criterio de inclusion para los estudiantes
inscritos y docentes frente a grupo de las cinco orientaciones de la MIHE vy, de exclusion,
a los que no cumplen con las caracteristicas mencionadas, asi como aquellos que no dieron
respuesta al instrumento. El instrumento se integra con preguntas a escala Likert y respuesta
complementada, disefiado en Google Forms, enviado por email, contestado y regresado por

la misma via para su tratamiento con Excel.
Los estudiantes y la representacion social en relacion

a la produccion de textos

Los datos obtenidos en los estudiantes, permite realizar su andlisis y describir
las representaciones sociales en relacion a la produccion. En los datos generales de los
estudiantes el género femenino (75.5%) aportd informacion sobre la entrevista planteada,
ubicados en rango de edad entre 26 - 30 afios como los mas representativos y, con estudios de
Licenciatura el 72.9 %. Las representaciones sociales se muestran con base en la relevancia

del proceso, elementos en la redaccion y competencias individuales.
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Tabla 1: Relevancia del processo.

Opcién N %
Significativamente alto 20 54
Alto 15 40.5
Medio 2 5.4
Total 37 100

Nota: La produccion de textos y su relevancia. Fuente. La tabla anterior se retomo de la tesis de Duran (2024).
Los estudiantes, en su mayoria, refieren significativamente alta la importancia
individual de la produccion de textos en su desempefio académico y la investigacion; asi
como medio de difusion de conocimientos y, de considerarse como una de las principales
vias del aprendizaje. Para ellos, es significativo este proceso dado que constituye un medio
de evidenciar el desempefio escolar individual y como método de evaluacion. Una minoria
asigna mediana importancia a la produccion de textos en su desempefio académico cuyo

proceso se limita a la practica sin impacto positivo.

Tabla 2: Elementos en la redaccion.

Opcion N %
Significativamente alto 20 54
Alto 12 324

Medio 3 8.1

Bajo 1 2.7
Significativamente bajo 1 2.7
Total 37 100

Nota: Laredaccion y los elementos. Fuente. La tabla anterior se retomo de la tesis de Duran (2024).

En consideracion a los elementos de redaccion, gran parte de los estudiantes resaltan
significativamente alto concordar en que, durante la produccion de un texto, es necesario la
planificacion, textualizacion y revision, esto se traduce en un texto de buena calidad. Permite
lograr los objetivos, un menor porcentaje estd altamente de acuerdo en lo indispensable
de generar dichos aspectos, al facilitar el proceso de redaccion y asegurando obtener un
texto de calidad. Una cantidad menor de estudiantes identifica como media lo indispensable
de dichos aspectos, al generar un orden en el proceso de escritura; el resto refiere baja la

importancia y significativamente baja, respectivamente.



Tabla 3: Competencias individuales.

Opcion N %
Significativamente alto 8 21.6
Alto 12 324
Medio 8 21.6
Bajo 7 18.9
Significativamente bajo 2 54
Total 37 100

Nota: Las competencias en la produccion de textos. Fuente. La tabla anterior se retomo de la tesis de Duran (2024).

Los estudiantes refieren, como significativamente alta la perspectiva personal
de contar con los elementos para trabajar en la mejora de la competencia de produccion
de textos, dado que la bibliografia e informacion necesarias son accesibles. En la misma
frecuencia, estan medianamente de acuerdo con dicha perspectiva, al afirmar que, a lo
largo de su desempefio académico, son pocos los acercamientos a la tarea de produccion
escrita; con menor frecuencia los estudiantes responden como bajo y significativamente bajo
contar con dichos elementos, dado que estos se reducen unicamente a programas digitales o
definitivamente no se conoce ningun tipo de elemento que coadyuve al logro de una escritura
de calidad.

Los docentes y la representacion social en relacion a la produccion de textos.

Los datos y caracteristicas de los docentes de las diferentes orientaciones de la
MIHE, corresponden en mayor medida al género masculino (62%), y se ubican en rango de
edad de 51 afios y mas con el 62.5% con formacion de doctorado (75%). Por su parte, las
representaciones sociales de los docentes respecto a la produccion de textos en el posgrado,
se muestran desde la adquisicion de conocimiento, la exposicion sobre produccién escrita vy,

la relevancia de la planificacion y textualizacion.

Tabla 4: Adquisicion de conocimientos mediante el proceso de escritura

Opcién N %
Si 16 100
Total 16 100

Nota: El proceso de escritura como gestor de conocimiento. Fuente. La tabla anterior se retomo de la tesis de
Duran (2024).
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Lamuestra docente, en su totalidad, considera la adquisicién de nuevos conocimientos
mediante el proceso de escritura, enunciando que adquirir conocimientos es una funcion de
la escritura; aunado a que, mediante la redaccion de escritos se buscan nuevos conocimientos
relacionados con la calidad de un texto escrito; escribir significa pensar y con ello se busca

plasmar y compartir el conocimiento.
Tabla 5: Exposicion de aspectos generales sobre produccion escrita previo a una encomienda de este tipo.

Opcidén N %
Significativamente alto 11 68.7
Alto 5 31.2

Total 16 100

Nota: Descripcion docente sobre elementos en el proceso de escritura. Fuente. La tabla anterior se retomé de
la tesis de Duran (2024).

Los sujetos que responden “‘significativamente alto” consideran conveniente exponer
y explicar los aspectos generales sobre la produccion escrita, afaden que es necesario
concientizar a los estudiantes sobre la importancia de la produccion escrita; asi como
orientarlos respecto de los elementos de la redaccion cientifica y, posteriormente, evaluar
su produccion. Los docentes de la opcion “alto” argumentan que es la forma dominante de
exposicion de conocimientos, resultando necesario, anadir una explicacion sobre técnicas y

estrategias con el fin de cultivar el gusto por la escritura de textos.

Tabla 6: Relevancia de la planificacion, textualizacion y revision

Opcion N %
Sign ificativamente alto 11 68.7
Alto 3 18.7
Medio 1 6.2
Bajo 1 6.2
Total 16 100

Nota: Importancia de elementos en el proceso de escritura. Fuente. La tabla anterior se retomd de la tesis de
Duran (2024).

Es importante la planificacion, textualizacion y revision en el proceso de produccion
de textos, para los docentes es “significativamente alto”, cuando la relevancia se relaciona con
la intencion de mejorar la calidad de los textos, su proceso, evaluacion y retroalimentacion
en el proceso de escritura académica. Para los de la opcion “alto”, el desarrollo debe ser
claro y riguroso, para los sujetos que responden “medio” es relevante para lograr un escrito
cuya lectura pueda ser el fin y, los docentes de opcion “bajo” consideran que la planeacion

no reemplaza la habilidad de escribir.



Analisis comparativo de la produccion de texto de
estudiantes y docentes

A lo largo de este apartado, se describe la produccion de textos del estudiante y

docente de posgrado, posicionando los escritos de acuerdo con la frecuencia de elaboracion.

Tabla 7: Produccion de textos (estudiantes)

Tipo de texto N %
Ensayos 27 72.9
Informes de proyecto 19 51.3
Restmenes 13 35.1
Articulos 12 324

Nota: Produccion escrita de estudiantes. Fuente. La tabla anterior se retomo de la tesis de Duran (2024).

El nimero y porcentaje de la tabla se determinan de acuerdo a la sumatoria de la
muestra que responde ‘“‘significativamente alto” y “alto” a la elaboracion de la tarea en
especifico. Respecto de la produccién de textos, los estudiantes identifican al ensayo como la
tarea mas recurrente durante la estancia en el posgrado, percibiéndose como una modalidad
de investigacion y como uno de los resultados principales de la escritura académica. Este, es
considerado de mas recurrente para la investigacion que contribuye al aprendizaje y constituye
una de las formas de evaluacion. Por otra parte, los informes de proyecto se reconocen como la
segunda produccion escrita mas recurrente y demandada como requisito de evaluacion; aunado
a que funge como reporte del trabajo realizado y como evidencia de trabajo.

En relacion a los resimenes, se describen como una tarea medianamente recurrente,
este, es un medio de preparacion para lograr un escrito de calidad, y como herramienta para
la retencidon de informacion relevante; sin embargo, no se considera como un trabajo del que
se obtengan grandes resultados. La produccion de articulos, es una encomienda empleada

con mediana significancia con tendencia a baja frecuencia.

El nimero y porcentaje de la tabla se determinan de acuerdo con la sumatoria de
la muestra que responde “significativamente alto” y “alto” a la elaboracion de la tarea en
especifico. En el desempefio como docente de posgrado, la elaboracion de ensayos es la
produccion escrita mas recurrente, argumentandose como producto del gusto e interés
personal, ademas de relacionar su produccion con la intencion de la publicacion en revistas,
como un medio provechoso y util para el proceso ensefianza- aprendizaje y eficaz via
para la divulgacion de conocimiento; se identifica, ademas, como principal tipo de texto

argumentativo y como estilo de escritura libre.
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Tabla 8: Produccion de textos (docentes)

Tipo de texto N %
Ensayos 14 87.5
Capitulos de libro 13 81.2
Articulos indexados 11 68.7
Libros 7 43.7
Articulos no indexados 6 37.5
Resenas 2 12.4
Notas periodisticas 2 12.4

Nota: Produccion escrita de docentes. Fuente. La tabla anterior se retomo de la tesis de Duran (2024).

Respecto al capitulo de libro, es la segunda tarea escrita mas recurrente, esta
produccion es resultado de la participacion en cuerpos y redes académicas, con la intencion
de socializar resultados de investigaciones y cumplir con requisitos de evaluacion. Sobre
los articulos indexados, la publicacion tiende a cumplir con las exigencias a docentes
consideradas en los indicadores de calidad institucional, aunado a la posibilidad que estos
ofrecen para diseminar el conocimiento; por su parte, la elaboracion de libros es considerada
una tarea realizada con menor frecuencia, dado que implican un alto costo econémico y la
instituciones ofrecen pocos apoyos al respecto; ademads, entre los investigadores, es otorgado
un valor mayor a la publicacién de un articulo que a la elaboracion de un libro.

El resto de produccion por orden de importancia, se encuentran los articulos no
indexados, estos, son productos elaborados con poca frecuencia, las resefias obedecen a
invitaciones en la presentacion de algun libro, y las notas periodisticas en minima debido a la

no exigencia como instrumento de elaboracion académica; ambos son de bajo rendimiento.

Conclusiones

En este trabajo se concluye que, en la produccion de textos los estudiantes exponen
las representaciones sociales en relacion al proceso de escritura, como una tarea relevante
en la produccidn investigativa, percibida como medio de difusion de conocimientos y como
una de las principales vias de aprendizaje. La produccion es mas consistente, sobre ensayos
e informes de proyectos, con el fin de cubrir los requisitos de evaluacion demandados en
el posgrado. Por su parte los docentes, consideran que la representacion social se explica
con respecto a la produccidon escrita, como un proceso relevante para la difusion del

conocimiento, proceso en el que se adoptan habilidades de escritura avanzada, compleja



y abstracta; consideran ademas relevante la planificacion, textualizacion y revision de la
produccion del estudiante, con la intencidon de lograr una mejora en la calidad de los textos.

Desde el analisis comparativo es evidente el posicionamiento del ensayo como la
produccion escrita elaborada con mayor frecuencia por la muestra en general, sin embargo,
los fines que guian tal produccion difieren, en los estudiantes en formacion, se busca
responder a las demandas de profesores y cumplir con requisitos institucionales; por su
parte, los docentes elaboran productos para su publicacion en revistas y para la evaluacion
en los programas de estimulacion economica.

Por ello, entendemos a la produccion escrita como tarea recurrente en el desempeno
estudiantil y docente, cuyos productos versan sobre escritos de alta calidad, elaborados
con el objetivo de responder, principalmente, a solicitudes institucionales y a demandas
de organismos externos de evaluacion y estimulacion. Finalmente, respecto a las
representaciones sociales, se expresan a través de la concepcidon de produccion escrita como
proceso evidentemente indispensable en el quehacer cotidiano, contando con las herramientas
necesarias encaminadas a lograr la eficiencia de dicha tarea; esto es traducido en productos
escritos de alta calidad, principalmente en docentes como resultado de la formacion
académica. Empero, se explica escasa la formacion recibida y brindada al respecto por parte
de estudiantes y docentes, entendiendo que la implementacion de recursos especificos a
incrementar la calidad de la produccion escrita lograréd incidir de manera positiva sobre la

misma.
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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo explorar las percepciones de los docentes del segundo
ciclo de educacion inicial sobre la planificacion curricular basada en el modelo por competencias. El
objetivo general es analizar las percepciones de los docentes del segundo ciclo de educacion inicial
en una Institucion Educativa Privada de Lima respecto a la planificacion curricular bajo este modelo.
Los objetivos especificos son: (a) describir las percepciones de los docentes sobre la integracion
del contexto y las caracteristicas de los estudiantes en el disefio de la planificacion curricular bajo
el modelo por competencias, (b) examinar las percepciones de los docentes sobre la manera en que
planifican los elementos curriculares dentro de este modelo, y (¢) identificar las percepciones de los
docentes sobre los retos que enfrentan al planificar segin el modelo por competencias. El estudio
adopta un enfoque cualitativo y utiliza el método de estudio de caso instrumental. Para recopilar
la informacidn, se emplearon técnicas como entrevistas y analisis documental. Se entrevisto a tres
maestras del segundo nivel de educacion inicial, quienes han estado trabajando con el modelo por
competencias y son parte de la institucion educativa desde hace mas de tres afios, logrando asi
codificar la informacion obtenida. Los resultados indican una confusion sobre el significado de la
planificacion curricular, lo que afecta la implementacion del modelo por competencias. Persisten
caracteristicas de modelos anteriores que son incompatibles con el actual, lo que subraya la necesidad
de contextualizar més los aprendizajes y ajustarlos a las necesidades de los estudiantes. Ademas, es
necesario trabajar con mayor detalle en algunos elementos de la planificacion, con especial atencion
a los recursos y la evaluacion. Finalmente, las docentes sefialaron varios retos relacionados con la
planificacion bajo este modelo, incluyendo la necesidad de un mayor acompafiamiento institucional
para garantizar una mejor comprension y aplicacion del modelo por competencias.

Palabras Clave: Educacion inicial; Planificacion; Modelo por competéncias.

Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo explorar as percepgdes dos docentes do segundo ciclo da
educagdo infantil sobre o planejamento curricular baseado no modelo por competéncias. O objetivo
geral € analisar as percepgdes dos docentes do segundo ciclo da educacdo infantil em uma Instituigdo
Educativa Privada de Lima em relacdo ao planejamento curricular sob este modelo. Os objetivos
especificos sdo: (a) descrever as percepgdes dos docentes sobre a integracdo do contexto e as
caracteristicas dos alunos no design do planejamento curricular sob o modelo por competéncias, (b)
examinar as percepcdes dos docentes sobre a maneira como planejam os elementos curriculares dentro
deste modelo, e (c) identificar as percep¢des dos docentes sobre os desafios enfrentados ao planejar
segundo o modelo por competéncias. O estudo adota uma abordagem qualitativa e utiliza o método de
estudo de caso instrumental. Para coletar as informagdes, foram utilizadas técnicas como entrevistas ¢
analise documental. Foram entrevistadas trés professoras do segundo nivel da educacao infantil, que
vém trabalhando com o modelo por competéncias e fazem parte da institui¢do educativa ha mais de trés
anos, conseguindo assim codificar as informagdes obtidas. Os resultados indicam uma confusao sobre
o significado do planejamento curricular, o que afeta a implementag¢do do modelo por competéncias.
Persistem caracteristicas de modelos anteriores que sao incompativeis com o atual, o que ressalta a
necessidade de contextualizar mais as aprendizagens e ajustd-las as necessidades dos alunos. Além
disso, ¢ necessario trabalhar com mais detalhe em alguns elementos do planejamento, com especial
atencdo aos recursos ¢ a avaliacdo. Finalmente, as docentes apontaram varios desafios relacionados ao
planejamento sob este modelo, incluindo a necessidade de um maior acompanhamento institucional

para garantir uma melhor compreensao e aplicagdo do modelo por competéncias.

Palavras-Chave: Educacao inicial; Planejamento; Modelo por competéncias.



Introduccion

Los ultimos 15 afos, gracias a las neurociencias, hemos tenido cambios significativos
en la concepcion de la primera infancia, donde se ha brindado mayor relevancia a la
exploracion, el descubrimiento e indagacion desde una mirada de respeto a los nifios menores
de 6 anos. Por ello, resulta esencial una planificacion educativa que refleje la creatividad y
comprension tedrica por parte de los docentes con relacion a sus planes de clase, que les
permita anticipar y concretar experiencias de aprendizaje adaptadas al contexto y necesidades
de los estudiantes.

El presente capitulo, deriva de una investigacion de corte cualitativo basada en un
estudio de caso instrumental que aborda como los docentes del nivel de inicial planifican al
aplicar el modelo por competencias, los retos que afrontan y los cambios experimentados
a lo largo de los afos, con el objetivo de aportar al conocimiento y mejora de las practicas

educativas bajo dicho modelo.

Marco de referencia

Planificacion curricular bajo el modelo por competencias

Cuando se hace referencia a la planificacion curricular, desde la practica del
docente, esta es percibida como una tarea administrativa y obligatoria, la cual se realiza
sin la rigurosidad necesaria (Minedu, 2017); sin embargo, dicha concepcion subestima su
proposito real en el proceso educativo que permite hacer de forma sistematica y explicita
las intenciones pedagogicas del docente, logrando establecer metas y objetivos especificos
(Manhey, 2021; Cicek y Tok, 2014).

En ese sentido, la planificacion curricular define el qué, como y cudndo deben
aprender los estudiantes. Es asi que enfatiza en los docentes el proceso de reflexionar y tomar
decisiones informadas que generen las mejores condiciones en un planificador que organiza
los pensamientos del docente bajo una intencionalidad clara y articulada (Solari, 2012; Ruiz
2005). Asi mismo, la planificacion curricular debe adaptarse al contexto y necesidades de los

estudiantes, tal como lo refieren Mueller y File (2019).

Sin embargo, la planificacion requiere debatir y alinear decisiones en distintos
niveles de concrecion curricular (Ruiz, 2005; Canton y Pino - Juste, 2011). Un primer nivel
hace referencia a la vision de Estado que alinea la mirada del pais o region, en nuestro
caso el Curriculo Nacional (CN) o Curriculo Regional (CR) brindan lineamientos de como
debe desarrollarse dicho proceso; el segundo nivel de concrecion curricular se sostiene en el

Proyecto Educativo Institucional (PEI), documento de gestion que da vida a una propuesta
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Figura 1: Niveles de concrecion curricular y planificacion.
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pedagogica con metas claras para la institucion educativa en el mediano plazo; el tercer
nivel de concrecion curricular responde al foco de la presente investigacion en relacion al
proceso de planificacion a nivel de aula, donde el docente asume un rol protagonico al tomar
decisiones para sus estudiantes sobre qué, como, cudndo y con qué ensefiar; el cuarto nivel
de concrecion atiende las necesidades individuales de los estudiantes.

El paso de los anos cada vez es mas vertiginoso dada la rapida evolucion del
conocimiento y los avances tecnologicos. Ello repercute en las demandas sociales y laborales,
donde trabajos que antes tenian mayor relevancia, hoy son obsoletos. Dicha tension, requiere
que los estudiantes tengan un enfoque de resolucion de problemas frente a este mundo tan
complejo, por ello, en respuesta a dicha problematica, paises (incluido el nuestro) han optado
el modelo curricular basado en competencias.

Este modelo, como detallan Melendez y Gomez (2008); Escamilla (2011) y
Coll y Martin (2006), busca crear ciudadanos capaces de responder a dichos cambios
contemporaneos. Por ello, las instituciones educativas deben capacitar a sus docentes para
que brinden experiencias de aprendizaje asociadas a problemas complejos, dentro de un
contexto especifico que le permita demostrar un saber actuar.

Es asi, que dicho modelo busca incrementar la pertinencia del curriculo educativo,
alineando el aprendizaje con los desafios actuales y promoviendo un desarrollo integral
(Escamilla, 2009). En linea con Tobon (2013), las competencias combinan saberes: El saber

ser, conocer y hacer, los cudles se movilizan para resolver problemas creativamente y con ética.



El actuar competente entonces, es la habilidad que tienen las personas para articular
sus capacidades para lograr un objetivo especifico, que es lo suficientemente significativo
que moviliza al estudiante a tomar accion (ya sea a nivel individual o grupal) sobre un
problema complejo e interdisciplinario que involucra contenidos factuales, conceptuales,
procedimentales y actitudinales (Escamilla, 2011; Morales, 2018). De este modo, se prioriza
el pensamiento complejo frente a la memorizacién y/o mecanizacion de los aprendizajes.
(Aguerrondo, 2008; Bolivar, 2010; y Martin y Coll, 2006)

Figura 2: El actuar competente
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Zabala y Arnau (2007) destacan que la ensefianza bajo este modelo debe ser
significativa, es decir, conectar los saberes previos con nuevos contenidos relevantes al
contexto de los estudiantes, fomentando una actitud positiva y autbnoma hacia el aprendizaje.
Este enfoque plantea desafios que deben resolverse mediante actividades que consideren sus
habilidades actuales y su zona de desarrollo préximo. Dichas actividades deben generar un
conflicto cognitivo, permitiendo la creacion de nuevas conexiones y fomentando una actitud
positiva hacia la resolucion de problemas. Esto, a su vez, mejora la autoestima del estudiante
y su percepcion de esfuerzo, promoviendo un aprendizaje autonomo.

La complejidad de las competencias implica que para entender una realidad, se debe
abordar de manera global. Estas se desarrollan en fases, ya que las respuestas no son simples;
por lo tanto, se sugiere que los estudiantes realicen tareas complejas que simulen situaciones
reales, lo que les permite identificar los conocimientos, técnicas y actitudes necesarias para
resolverlas. Abordar situaciones complejas demanda un enfoque interdisciplinario, similar

a la vida real.
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Desde una perspectiva constructivista, la competencia se desarrolla a través de la
adaptacion del individuo a su contexto y de su interaccion con ¢l (Jonnaert et al, 2006). El
contexto ayuda a entender la razon detras de una accidon y a movilizar los recursos necesarios
para realizarla. Es asi como el conocimiento se vuelve un proceso dindmico que se construye
vinculando lo nuevo con lo conocido. Por ello, es crucial que los docentes gestionen las
experiencias de aprendizaje teniendo en cuenta las competencias actuales de los estudiantes
y su zona de desarrollo proximo. Plantear situaciones significativas en el aula es fundamental
para que los estudiantes puedan aplicar estos procedimientos de forma autbnoma cuando sea
necesario.

Para ello, tal como sefiala Escamilla (2009), realizar una planificacion bajo este
modelo, requiere una reflexion sobre ciertos elementos interrelacionados: 1)Justificacion
y contextualizacion nos permite definir qué se aborda y las competencias a desarrollar;
2) Competencias como conjunto de contenidos, habilidades, conceptos y actitudes que
guiaran la planificacion y evaluacion; 3)Intencion como la definicidon de logros especificos y
habilidades a alcanzar dentro de un contexto especifico; 4) Contenidos organizados segiin su
tipologia que permitan construir conocimientos relevantes y aplicables a situaciones reales;
5) Metodologia que toma en cuenta el rol del estudiante y del docente bajo un enfoque
globalizador y significativo: 6) Actividades variadas que permitan la participacion activa
de los estudiantes; 7) Recursos y medios humanos, materiales y ambientales utilizados para
ejecutar las actividades; 8) Evaluacion auténtica y continua e instrumentos que clarifiquen
los criterios de evaluacion y que reflejen el nivel de logro de las competencias.

Dichos elementos, se encuentran interrelacionados y a su vez son interdependientes
en el proceso de planificacion bajo el modelo por competencias. El Ministerio de Educacion
del Pert (2019), establece acciones especificas para planificar bajo dicho modelo; no
obstante, estudios como el de Guerrero (2018), Quispe (2018) y Uribe (2018), revelan que
los docentes afrontan dificultades debido a la falta de conocimientos, tiempo insuficiente y

desafios para contextualizar el aprendizaje.
Perfil del docente para planificar bajo el modelo por

competencias

Ruiz (2005) destaca la importancia creciente del rol de los docentes en la planificacion
educativa. El modelo curricular actual requiere que los docentes posean ciertas competencias,
integrando conocimientos, habilidades y actitudes para crear experiencias de aprendizaje que
desarrollen las competencias de los estudiantes y les permitan alcanzar su perfil de egreso.
Canton y Pino-Juste (2011) subrayan que las competencias docentes son fundamentales para

que los estudiantes logren los resultados esperados.



Es asi, que las competencias docentes abarcan actuaciones integrales que movilizan
cuatro saberes: saber ser, saber hacer, saber conocer y saber convivir (Tobon, 2013). Estos
saberes permiten al docente guiar el proceso de ensefanza y aprendizaje, delimitando
los conocimientos aplicables en contextos especificos y su utilidad en la vida futura de
los estudiantes. Para que los saberes escolares sean utiles tanto en la escuela como en la
vida, es esencial que los docentes desarrollen situaciones complejas en lugar de concretas,
movilizando los recursos de los estudiantes.

Un docente competente debe manejar la didactica, tener una actitud de aprendizaje
continuo e inspirar a los estudiantes a aprender, estableciendo metas claras en su planificacion
(Escamilla, 2009). Esto implica reflexionar sobre qué ensefiar, como ensefiarlo y como
agrupar los contenidos en relacion con valores y ambientes de aprendizaje adecuados
(Meléndez y Gomez, 2008). Sin estas competencias, el proceso de ensefianza-aprendizaje
puede fallar (Morales, 2018).

A pesar de la importancia de estas competencias, Zabala y Arnau (2007) sefialan que
muchos docentes carecen de estrategias metodologicas adecuadas debido a una formacion
inicial insuficiente en la resolucion de problemas. Investigaciones de Andrade y Guerrero
(2021), Guerrero (2018) y Trinter y Hughes (2021) revelan que muchos docentes no se
sienten preparados para disefiar un curriculo significativo, mostrando limitaciones en la
comprension de las bases curriculares.

Por ello, fortalecer las competencias docentes es esencial para una buena practica
educativa. La planificacion requiere reflexion y razonamiento profundo para anticipar y
articular los elementos de la ensefianza y el aprendizaje (Molina y Monetti, 2021). En un
contexto de cambios frecuentes, el desarrollo profesional continuo es clave para asegurar la
calidad educativa como parte de la cultura escolar para potenciar las capacidades docentes
y fomentar la innovacion, especialmente en el nivel de educacion inicial, considerando las

caracteristicas y necesidades de los mas pequenos.

Planificacion curricular en el nivel de inicial

La planificacion curricular en el nivel inicial ha ganado importancia en las Gltimas
décadas gracias a los avances en neurociencias, que subrayan la relevancia del desarrollo integral
de los nifios en sus primeros anos. Fandino (2020) menciona que mientras algunos paises han
adoptado un enfoque de primarizacion de la infancia, otros siguen las pedagogias de Pestalozzi,
Montessori, Decroly y Pickler, que respetan la autonomia y necesidades de los nifios.

Nuestro pais cuenta con el Curriculo Nacional, que fortalece el enfoque por

competencias, alineado con las demandas de la sociedad actual. Para el nivel de inicial,
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Martinez y Rochera (2010) destacan la necesidad de tareas auténticas, pertinentes
y contextualizadas que promuevan la autonomia en los nifios y que respondan a sus
caracteristicas en torno al desarrollo socioemocional, motor, cognitivo y de lenguaje. Por
ello, el rol del docente es guiar este proceso de ensefianza, integrando estas dimensiones del

desarrollo en un contexto significativo para los estudiantes.

Diseno Metodologico

La investigacion se realizé bajo el enfoque cualitativo dado que busca analizar las
percepciones docentes del nivel de inicial en torno a la planificacion bajo el modelo por
competencias. En ese sentido, busca responder a la siguiente pregunta: ;Cudles son las
percepciones docentes del segundo ciclo de educacion inicial sobre la planificacion curricular
bajo el modelo por competencias en una Institucion Educativa Privada de Lima?

Para ello, se plante6 como objetivo general analizar las percepciones de los docentes
del segundo ciclo de educacion inicial sobre la planificacion curricular bajo el modelo por
competencias en una Institucion Educativa Privada de Lima.

Asimismo, se plantearon los siguientes objetivos especificos: Describir cudles son
las percepciones docentes sobre la incorporacion del contexto y las caracteristicas de los
estudiantes en el disefo de la planificacion curricular bajo el modelo por competencias.

Describir las percepciones docentes sobre la forma en que planifican los elementos
curriculares bajo el modelo por competencias.

Identificar las percepciones docentes sobre los retos que representa el planificar bajo el
modelo por competencias.

Esta investigacion utiliza el método de estudio de caso, siguiendo a Bisquerra
(2009), Mendivil (2020), Mejia (2004) y Yin (2011), que se enfoca en el andlisis profundo
de un caso especifico para comprender actividades en contextos concretos. El caso
estudiado es la planificacion curricular bajo el modelo por competencias en una institucion
privada, explorado a través de las percepciones de los docentes. Este enfoque instrumental
proporciona informacion empirica del contexto real, permitiendo establecer relaciones o
plantear hipdtesis practicas. Aunque existen estudios sobre el modelo por competencias en
niveles primarios y secundarios, hay pocos en educacion inicial, por ello, este estudio busca
entender la implementacion del modelo en este nivel, identificando percepciones, elementos
considerados y retos enfrentados por las docentes, con el objetivo de mejorar el proceso de
planificacion y desmitificar conceptos de curriculos anteriores.

El presente estudio llevd a cabo entrevistas semiestructuradas a tres docentes
de educacion inicial de una institucion privada en Lima, todas con al menos tres afios de

experiencia y trabajando en el segundo ciclo de nivel inicial. Las participantes fueron



seleccionadas voluntariamente y firmaron un consentimiento informado y se utilizaron los
codigos D1, D2 y D3 para preservar su anonimato. Las entrevistas fueron validadas mediante
un piloto y revision de expertos.
Ademas, se llevo a cabo un analisis documental de las planificaciones y sesiones de
aprendizaje como complemento a las entrevistas, las cuales fueron codificadas como UD y SA.
Finalmente, la informacidén se organizd en categorias y subcategorias, utilizando
codificacion in vivo y codificacion abierta para el analisis. Se crearon matrices y mapas

mentales para sintetizar las percepciones de las docentes y vincularlas con el marco tedrico.

Interpretacion de resultados

En cuanto a como perciben las docentes el proceso de planificacion curricular por
competencias en el nivel de inicial es una respuesta dividida, dado que algunas de ellas la
reconocen como una tarea administrativa y otras como pedagogico, lo que puede distancia
la teoria de la practica. Algunas de las maestras denotan una intencionalidad, que responde a
las caracteristicas de sus estudiantes, tal como lo menciona Busch (2018).

La experiencia docente y la adaptacion a los modelos cambiantes, son claves para
familiarizarse con el enfoque de competencias requerido a nivel nacional e institucional. Lo
aprendido previamente sigue prevaleciendo a pesar de no alinearse al modelo actual, por
ello las percepciones docentes se convierten en una limitacion para la ejecucion practica de
dicho modelo. Si bien reconocen aspectos positivos del modelo y disfrutan del proceso de
planificacion, que les permite atender las necesidades de sus estudiantes en una planificacion
efectiva y contextualizada, ello no se ve reflejado en la planificacion.

Otro aspecto mencionado, es la importancia de la planificacion colaborativa para
el modelo, no so6lo por parte de las docentes que lideran las experiencias de trabajo, si no
también un trabajo articulado con las coordinadoras, familias y personal de apoyo externo
e interno. Hay una intencion de planificar contando con otros agentes, que se ve afectado
finalmente por los tiempos y espacios para llevar a cabo dicho proceso. Principalmente la
planificacion colaborativa se da en el mes de febrero, donde organizan sus programas anuales;
sin embargo, la evidencia demuestra que carecen de tiempos y espacios para reflexiones
profundas y colaborativas, elemento fundamental para el modelo actual (Casanova, 2012),
lo cual genera reparticion de responsabilidades o el “reciclar” planificaciones, revelando
un proceso carente de reflexion y contextualizacién a problematicas locales. De hacerlo,
facilitaria la planificacion de experiencias complejas, dado que es el contexto quien moviliza
sus actuaciones (Perrenoud, 2008).

Enrelacion a los elementos que consideran al momento de planificar, tal como plantea

Perrenoud (2008), resulta necesaria su articulacion. Se visualiza una estructura solida con
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la seleccion de competencias y objetivos a desarrollar, haciendo hincapié en los contenidos
factuales y con poca articulacion entre las areas. Los recursos se eligen en relacion a las
necesidades de los estudiantes, sin embargo, hay poca claridad de los materiales a utilizar en
el planificador, seleccion de recursos es limitada y uso de espacios.

En ese sentido, la evaluacion principalmente estd orientada a objetivos y carece de
instrumentos de evaluacion relevantes en base a tareas auténticas, asimismo los hallazgos
revelan que existe una evaluacion aislada en la cual es dificil hacer seguimiento a los
estudiantes del desarrollo de sus competencias.

Finalmente, con relacidn a los retos presentados por las docentes, son muy verbales
en informar sus dificultades, mostrando claridad sobre algunos aspectos que brindaria una
mejoria en su proceso de planificacion. Sus principales retos tienen que ver con la gestion
del tiempo y la coordinacion, lo cual conlleva a reusar planificaciones; asimismo, enfrentan
inseguridad a como planificar adecuadamente debido a la confusion de formatos y falta de
capacitacion adecuada. La comprension del modelo sigue siendo un desafio, junto con la
atencion a la diversidad.

Ademas, la falta de organizacidn y acceso a espacios adecuados para la ensefianza
afecta negativamente la planificacion. Las docentes solicitan capacitaciones mas efectivas y
tiempos de planificacion colaborativa desde el inicio del afio para manejar mejor los cambios

y utilizar eficientemente los documentos requeridos.

Figura 2: Retos de las docentes entrevistadas sobre la planificacion bajo el modelo por competencias
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Conclusiones

Laplanificacion curricular es percibida principalmente como una tarea administrativa,
mas que pedagdgica. Aunque las docentes reconocen su importancia para organizar,
secuenciar y responder a las necesidades de los estudiantes, aun falta unificar criterios
sobre el significado de la planificacion bajo el modelo por competencias. Esto ayudaria a
construir criterios comunes entre las docentes y la institucion educativa, maximizando las
oportunidades de aprendizaje, ya que actualmente no son utiles para la practica docente.

En ese sentido, existe una necesidad de establecer una planificacion bajo este modelo
que incluya unidades de aprendizaje significativas, relacionadas con el contexto y necesidades
de los estudiantes, abarcando problematicas reales que permita articular competencias y
movilicen actuaciones complejas.

Implementar una planificacion bajo el modelo por competencias supone desafios
para las docentes. Uno de los més relevantes es la falta de tiempo dentro del horario laboral
para realizar una planificacién colaborativa y sistematica; ademas se requiere clarificar la
comprension de qué supone planificar bajo dicho modelo en la practica,

Ademas, los espacios de formacion docente sobre dicho modelo no han sido suficientes
para interiorizar el modelo. Se requiere capacitacion adicional para aclarar la comprension
del modelo y su aplicacion practica, ya que las competencias atin se perciben como aspectos
no interrelacionados, alejandose del enfoque de resolucion de problemas.

También surge la necesidad de articular los distintos elementos de la planificacion
como el uso de recursos, espacios y diversidad del aula; pensando en las caracteristicas de
los estudiantes. Ademas de ahondar en el proceso de evaluacion con evaluaciones auténticas
e instrumentos coherentes al desarrollo de competencias.

Por la relevancia de la primera infancia, es imperativo continuar con investigaciones
en torno a este campo. Los resultados de la investigacion, datan de una falta de comprension
de la planificacion en dicho modelo educativo por parte de las docentes, manteniéndose una
planificacion por objetivos, lo cual repercute en el desarrollo de las competencias de nifias y

nifos en esta etapa de formacion.
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